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VISTO las presentes actuaciones por las cuales la Direccion de

Educacion Superior No Universitaria, dependiente de este Ministerio, solicita la
aprobacién de la actualizacién del Disefio Curricular Jurisdiccional de la carrera
“Profesorado de Educacién Secundaria en Fisica”, a partir del periodo lectivo 2025, y
CONSIDERANDO:
Que, a fojas 01/177 y 179/182, obra pedido de la Direccion de Nivel

MINISTRA DE EDUCACION Mencionada ut supra, solicitando fa aprobacién de la actualizacién de dicha carrera Y
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su implementacion, a partir del periodo tectivo 2025, en instituciones educativas de
Nivel Superior. Asimismo, destaca que la propuesta curricular a aprobar fue elaborada
en Mesas de Trabajo con la participacion de distintos actores institucionales, conforme
a la Ley de Educacion Nacicnal N° 26.206, Ley de Educacion Superior N° 24.521, iey
de Educacion Provincial N° 8.3¢1, Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacion Docente Inicial (Resolucion CFE N° 476/24) y demas normativa vigente. A
tal efecto, agrega copia de Resolucién Ministeriai N° 242/5(MEd) del 05 de abril de
2013, por la cual se aprobé la carrera “Profesorado de Educacion Secundaria en
Fisica”.

Que, a fojas 178. la Secretaria de Estado de Educacidn toma
conocimientc y ernite opinion favorable al pedido.

Que el pedido de snarras encuadra en lo dispueste por [a Resolucion
Ministeriai N° 05335 (MEd)-15, por la cual se aprueba el procedimiento de definicién
de carreras y pautas para la elaboracion de disefios curriculares de tas carreras de
Educacion Técnico Profesional dé. Nivel Superior, que se implementan a partir dei
2015, y el Procedimiento de adhesion a los Disefios Jurisdiccionales aprobados pbr et
Ministeric de Educacion de la Provincia. Asi también, en la Resolucion Ministeriai N°
0157/5 {MEd}-17, que determina el término de vigencia de las ofertas educativas de
Educacion tecnico Profesional de Nivel Superior, a partir del periodo lectivo 2015, en

los Establecimientos de Educacion Superior Pablica de Gestidn Estatal y Privada.
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114 /\ZD Que la Ley de Educacion Provincial N° 8391, en su articulo 36 inc. 4,
ELA GALLARDO esiablece:

INISTERIO OF ECUCACION OF Tutuma Una evaluacion de la oferta de fa Educacién Superior cada 05 afios, iendiente a la

M. Ed,

adecuacion, apertura o cierre de_ias carreras existentes, de acuerdo a las nuevas
demandas_educalivas Y sociales derévédas del mundo del trabajo, la produccion, el
desarroito y e crecimiento socioecondmico de la Provincia, el pais y la region”.

Que, o fojas 183, dictamina ia Direccidn de Asuntos Juridicos.

Por elio, y en uso dz fas facuitades conferidas por ia Ley N° 8.450, y
sus modificatorios,

LA MINISTRA DE EDUGCACION
RESUELVE:

Articulo 1°.- Aprober Ia actuatizacion de! Disedo Curricular Jurisdiccional de fa Carrera
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Unico y pasa a formar parte de la presente resolucién.

Articulo 2°.- Autorizar la implementacion del Disefio Curricular Jurisdiccional de la
Carrera “Profesorado de Educacion Secundaria en Fisica”, aprobado por el articulo
precedente, para la cohorte 20285, en los siguientes establecimientos educativos:

. Instituto de Enseftanza Superior “Prof. Manuel Marchetti”.

. Instituto de Ensefianza Superior Tafi Viejo.

. Escuela Normal Superior “Florentine Ameghino”.

Articulo 3°.- Establecer que la emision del titulo correspondiente, quedara sujeta a lo
establecido en el plan de estudios aprobado por las autoridades jurisdiccionales y
conforme al otorgamiento de la Validez Nacional, aprobada por la cartera nacional.

Articulo 4°- La presente resolucion sera refrendada por la seftora Secretaria de
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Estade de Educacion.
Articulo 5°.- Comunicar y pasar .-
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ANEXO UNICO

1. DENOMINACION DE LA CARRERA: ‘Profesorado de Educacion
Secundaria en Fisica”

2. TITULO A OTORGAR: “Profesor/a de Educacién Secundaria en Fisica”,
segun la Resolucién CFE N° 74/08.

3. DURACION DE LA CARRERA EN ANOS ACADEMICOS: (a duracién de la
carrera es de 4 (cuatro) afos académicos.

4. - CARGA HORARIA TOTAL DE LA CARRERA:

En horas catedra: 4096 horas.

En horas reloj: 2731 horas.

5. CONDICIONES DE INGRESO:

Este disefto curricular atiende a la Resolucién Ministerial N° 0750/5 {MEd) (Mayo
2023) que aprueba el Régimen Académico Marco para el Sistema Formador
Provincial, regulando las condiciones de ingreso de los estudiantes a los ISFD (de
gestion estatal y de gestion privada) de la provincia de Tucuman.

En el Capitulo II: Del ingreso de los alumnos, se menciona el Art. 2: Los Institufos
Superiores de la provincia de Tucuman garantizaran igualdad de oportunidades de
acceso, permanencia y egreso a los estudiantes que aspiren a cursar estudios de
Nivel Superior en sus diferentes ofertas. Art. 3: Los Institutos Superiores
estableceran mecanismos y requisitos de ingreso, que deberan ser debidamente
comunicados a los aspirantes al momento de su preinscripcion. Estos mecanismos
y requisitos estaran determinados por sus posibilidades de recursos edilicios,
administrativos y académicos.

El Art. 3: Al inicio del ciclo lectivo de 1er. Afio de todas las carreras, los Institutos
Superiores ofreceran a los ingresantes un Curso Introductorio de caracter
obligatorio en el periodo establecido en ef calendario escolar. Cada ciclo Jectivo, la
DESyA realizara una propuesta minima de contenidos que podra ser gnriquecida o
ampliada por cada institucion.

El dictado y evaluacion de este Curso Introdactorfo estara a cargo de los/las
docentes de la institucion, pudiendo dictarse de manera presencial o mixta, y
debiendo incorporar contenidos vinculados a los problemas sociales
contemporaneos, a fa vida institucional, a los saberes cientificos y a la
alfabetizacion digital mediatica e informacional que permitan a los estudiantes
desarrollar su trayectoria de formacion tanto en la presencialidad como en

instancias no presenciales.
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Art. 7. Excepcionalmente, los mayores de 25 afios que no cuenten con Titulo de

Educacion Secundaria ¢ Constancia de {itulo en tramite, emitido por entidad
autorizada y competente, podran ingresar siempre que demuestren, a partir de las
evaluaciones gque la jurisdiccion establezca, que tienen preparacion y/0
experiencia laboral acorde con los estudios gue se proponen iniciar, asi como
aptitudes y conocimientos suficientes para cursarlos satisfactoriamente, segun art.
7° de la Ley de Educacion Superior N° 24521 Este ingreso debe ser
complementado mediante los procesos de nivelacion y orientacion profesional y
vocacional que cada institucion de éducacién superior debe constituir, pero que en

ningun caso debe tener un caracter selectivo excluyente o discriminatorio.

6. MARCO DE LA POLITICA EDUCATIVA NACIONAL Y PROVINCIAL PARA
LA FORMACION DOCENTE INICIAL

El presente documento curricular toma como marce de referencia los principios,
derechos y garantias definidos en la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 (2008),
que concibe a la educacion y el conocimiento como “un bien publico y un derecho
personal y social, garantizados por el Estado” (LEN, Art. 2). Desde esta
perspectiva el acceso a la Formacidon Docente Inicial (FDI) se asume como una de
las oportunidades que brindard la educacion ‘necesarias para desarrollar y
fortalecer la formacién integral de las personas a lo largo de toda la vida y
promover en cada educando/a la capacidad de definir su proyecto de vida, basado
en los valores de libertad, paz, solidaridad, igualdad, respeto a la diversidad,
justicia, responsabilidad y bien en comun” (LEN, Art. 8).

La FDI implica un marco para el desarrcilo profesional y posibilita diversas
alternativas de orientacion en modalidades educativas que aseguren el derecho a
la educacidon de distintos sujetos, en distintos contextos y situaciones de

ensefianza. En tal sentido, la Ley de Educacion Nacional expresa: “La formacion

skcRETaRIA DE £57AD0 DF EDUCACONTIOC@nte tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y
WIHISTERID DE EDUCACION DE TUCUMAN

M. Ed,

transmitir los conocimientos y valores necesarios para la formacion integral de las
personas, el desarroflo nacional y la construccion de una sociedad mas justa.
Promovera la construccion de una identidad docente basada en la autonomia
profesional, el vinculo con la cultura y la sociedad confemporanea, el trabajo en
equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de
aprendizaje de los/as alumnos/as” (LEN, Art. 71},

La presente propuesta curricular estd enmarcada en los acuerdos del Consejo
Federal de Educacion. La Resolucion N° 476/24, aprueba los Lineamientos

Curriculares para la Formacion Docente Inicial actuales y la Resolucion del CFE

2411
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N°® 337/18 aprueba el Marco Referencial de Capacidades Profesionales para Ia

Formacion Docente Inicial. En este marco, fortalecer la formacién docente requiere
poner en el centro de la escena a la ensenanza, pasande de una metodologia que
se focaliza en la reproduccion de un conocimiento declarativo a priorizar el
desarrollo de capacidades profesionales. Estas capacidades {descritas en detalle
en el apartado “Perfil del Egresado”") integran el saber, el saber hacer y el saber
ser, y se trabajaran como un contenido que hay que enserniar, gestionar y evaluar
en todos los campos de formacion.

Por otro lado, es fundamental integrar las leyes nacionales y provinciales y los
acuerdos federales que establecen definiciones curriculares para los niveles
obligatorios y modalidades en la elaboracion de los disefios curriculares
jurisdiccionales de la FDI. En este sentido son ejes estructurantes del marco
politico normativo de la FDI las siguientes leyes:

Ley N° 26.150: promuigada en el afio 2008, establece que todos los educandos
tienen derecho a recibir Educacién Sexual Integral (ESI) en los establecimientos
educativos publicos, de gestion estatal y privada de todo el pals, desde el nivel
inicial hasta el nivel superior de formacion docente y de educacion técnica no
universitaria. Cabe aclarar que la ES| es aquella que articula aspectos biclogicos,
psicoldgicos, sociales, afectivos y éticos, buscando promover actitudes
responsables ante la sexualidad e igualdad de trato y oportunidades para varones
y mujeres, entre otros objetivos.

Ley N° 27.621: establece el derecho a la Educacién Ambiental Integral (EAl) como
una politica publica nacional. La EAl en los niveles obligatorios implica una mirada
y formacién integral que contribuya a la toma de conciencia sobre el ambiente, su
cuidado y el ejercicio de derecho a un ambiente sano, digno y diverso (Res. CFE
N°® 476/24).

Ley N° 27.642: promueve el derecho a la salud y a contar con informacién clara y
veraz sobre el contenido de nutrientes criticos en los alimentos envasados y
bebidas sin alcohol. También conocida como Ley de Etiquetado Frontal, para
cumplir con la Promocion de la Alimentacion Saludable en los establecimientos
educativos de los niveles obligatorios, es preciso que la Formacién Docente [nicial
forme transversaimente en conocimientos que contribuyan al desarrollo de habitos
de alimentacion saludable en las infancias y adolescencias, y advierta sobre las
posibles consecuencias de la alimentacion inadecuada (Res. CFE N° 476/24).
Centrandonos en el nivel en el cual se desempefiaran los futuros egresados de la
presente propuesta curricular, es prioritario remarcar que la LEN plantea que “a
Educacion Secundaria es obligatoria y constituye una unidad pedagogica y

S
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organizativa destinada a los adolescentes y jGvenes” (LEN, Art. 29)La

obligatoriedad del nivel modifica multiples dimensiones de la actividad educativa:
la organizacion de las instituciones, los contenidos curriculares, los métodos de
evaluacion, los métodos de ensefianza, los actierdos escolares de convivencia en
el interior de cada escuela, y por supuesto, la formacién docente. Estos cambios
suponen romper su matriz cultural, histéricamente elitista, con fuerte impronta
academicista y [6gicas expulsivas.

Es decir, la obligatoriedad de la escuela secundaria abre un nuevo horizonte que
convoca a repensar la formacion de sus profesores de forma tal que se promueva
el trabajo en equipo, el compromiso institucional y el desempefio profesional
basado en la conviccion de que la educacién es un derecho y que todos los
estudiantes deben lograr niveles satisfactorios de aprendizaje. “

En todas sus modalidades y orientaciones, el nivel medio tiene la finalidad de
formar adolescentes y jovenes para el ejercicio pleno de la ciudadania, para el
trabajo y para la continuacion de estudios superiores (LEN, Art. 30). Es central que
los docentes y directivos asuman la responsabilidad de ia transformacion escolar y
de los aprendizajes, por lo que deben sumar en su formacion herramientas para
conecer a los sujetos destinatarios del nivel y las necesidades de la comunidad.

La obligatoriedad del nivel secundario constituye un punto de inflexién en la
historia de la educacién y no puede ser pensada fuera de un paradigma de los
Derechos Humanos. Es por ello que, la concepcion de “los adolescentes como
sujetos de derechos”, a partir de la Convencion Internacional sobre los Derechos
del Nifio/a y Adolescentes es un hito fundamental para la educacién secundaria y
la formacion docente inicial. Esta mirada sostiene que no sélo los NNyA tienen los
mismos derechos que los adultos, sino que ademas, por no haber alcanzado el
pleno desarrolio fisico y mental requieren de proteccién especial. En el afic 2005,
en Argentina se promuigé la Ley Nacional N° 26.061 de Proteccién Integral de los
Derechos de Niftos, Nifias y Adolescentes, la cual junto a la Ley N° 6518, plantean
que los docentes deben salvaguardar el cumplimiento de sus derechos. El pasaje
del paradigma tutelar al de proteccion de derechos busca garantizar que NNyA
ingresen, permanezcan y egresen del sistema educativo.

Asimismo, la inclusién de las personas con discapacidad es un desafio prioritario
al entender la educacidbn como un derecho universal {Convencion sobre los
Derechos de las Personas con Discapacidad -Ley Nacional en 2008 con jerarquia
constitucional en 2014 bajo la Ley N° 27.044). En consonancia, la Resolucion CFE
N® 1565/11 plantea el desafio de desarrollar e impulsar la formacién docente y la

actualizacion pedagodgica, atendiendo a las necesidades de los docentes en

Q.1



MINISTERIO DE EDUCACION

1

Prof, ESTER SUSANA MONTALDO
MINISTRA DE EDUCACION

Prof. MARIA GABRIELA GALLARDO
SECRETARIA DE ESTADGYDE EDUCACION

MIHISTERID DE EDUCACICH DE TUCUMAR

M. Ed.

A

TUCUMAN

CONT. RESOLUCION MINISTERIALN° )5 4 § /5(MEd)

EXPEDIENTE N° 001949/230-D-25.-

/i... CONT. ANEXO UNICO

ejercicio y aspirantes a la docencia. Por su lado, la Resolucién CFE N° 311/16

remarca la importancia de propiciar condiciones para la inclusion escolar al interior
del sistema educativo argentino y para el acompafiamiento de las trayectorias
escolares de los estudiantes con discapacidad. £n tal sentido, la Resolucion CFE
N°® 476/24 sugiere incorporar en el Campo de Formacién General una unidad
curricular denominada “Educacion Inciusiva” dirigida al tratamiento de la inclusién
de personas con discapacidad en las instituciones educativas de los niveles
obligatorios y, en el Campo de la Formacion Especifica, un espacio destinado a la
“Didactica de la educacion especial”, orientado al sujeto y disciplina para la cual
esta dirigido el profesorado.

Por dltimo, el derecho al acceso a la lectura y la escritura se vuelve primordial. El
Decreto N° 579/24 aprueba el Plan Nacional de Alfabetizacién, en el marco de una
politica de aifabetizacion prioritaria y transversal en todo el pais. La formacion
docente inicial y continua se suma a esta transversalidad con propuestas que
impulsen mejoras en la ensefanza de la lectura, la comprension y la produccién
de textos.

7. FUNDAMENTACION DE LA PROPUESTA CURRICULAR

El Disefio Curricular para la formacion de profesores de Educacién Secundaria en
Fisica en la provincia de Tucuman adopta el enfoque de la alfabetizacion
cientifico-tecnolégica y un enfoque contextualizado de la ensefianza de Ia Fisica,
al tener en cuenta los procesos sociales involucrados en la produccién del
conocimiento cientifico para la formacion de docentes criticos comprometidos con
el disefio, implementacién y evaluacién de proyectos educativos multidisciplinares
que aborden problematicas transversales en la escuela secundaria (segun el
marco politico educativo mencionado en el apartado anterior). Para elflo, otorgard
una formacion disciplinar y pedagégica de manera integrada -incluso con otras
disciplinas, campos del conocimiento y actividades de las personas donde se
apliquen las leyes y principios de la fisica-, mediante la cual el futuro profesor
tendra una comprension real de la disciplina y a su vez, podra formar ciudadanos
cientificamente alfabetizados, criticos del uso gue se realiza de la ciencia.

En este proyecto curricular, la Matematica en su rol como lenguaje formal de las
ciencias, ocupa un lugar central, considerandose una herramienta esenciai para la
formalizacion de conceptos, la creacion de modelos y la comunicacion.

Se propone en consecuencia que la formacidn disciplinar -estrechamente
acompanada por la adquisicion del conocimiento pedagogico especifico- tenga en
cuenta los nicleos centrales de (a fisica, a saber:

2.1
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Mecanica clasica o newtoniana: el marco newtoniano fue un hito en la historia

de las ciencias, que reemplazé un estado meramente descriptivo de los
fenomenos -propio de los griegos-, por un esquema racional entre causa y efecto.
La teoria de que “los cambios en el estado de movimiento de un objeto son el
resultado de las fuerzas que actGan sobre él" tuvo un éxito sin precedentes para
explicar el movimiento de cuerpcs de tamano finito, gue se mueven a velocidades
mucho menores que la velocidad de la luz. Ensefiar este nicleo tiene la ventaja de
que la comprensién puede ser ayudada por la intuicidn, ya que se pueden
encontrar ejemplos en la vida cotidiana; pero al mismo tiempo suelen ser mas
fuertes y comunes los modelos ingenuos o de sentidc comun que imponen
enormes obstaculos, inclusive de tipo epistemoldgico, para la comprensién de las
ideas cientificas. Sus contenidos disciplinares se desglosan en dos grandes
blogques:

- Relacién fuerza-movimiento: Leyes de Newton. Fundamentos de la
mecanica newtoniana para cuerpos puntuales y extensos.

- Principios de conservacion en la fisica clasica: Conservaciéon del
momento y conservacién de la energia para cuerpos puntuales y
extensos.

Electricidad y magnetismo: las fuerzas que actluan en la escala macroscopica,
responsables de la estructura de la materia y de casi |a totalidad de los fendmenos
fisicos y quimicos que intervienen en la vida diaria son de tipc electromagnético.
Muchas propiedades de los materiales solidos y liquidos son de naturaleza
electromagnética, por ejemplo, la fuerza elastica, la friccion entre cuerpos que se
deslizan unos respecto de otros, las reacciones de vincule que aparecen al poner
cuerpes en centacto. En todo aquelle que depende de la escala atdmica —que
tiene tambien reflejos macroscopicos- es preciso emplear la electromagnética. Sus
contenidos disciplinares se desglosan en cuatro bloques:

- Interaccion eléctrica

- Interaccion magneética

- Campos estaticos

- Campos dinamicos

Fenémenos ondulatorios: El concepto de onda es transversal en la fisica y
relevante en diversas areas como la mecanica, el electromagnetismo, la éptica, la
fisica de fluidos y la mecanica cuantica. Es uno de los pilares fundamentales en la
formacion de los futuros profesores de Fisica ya que una gran cantidad de
fendbmenos naturales se describen utilizando el concepto de ondas, como la
propagacién del sonido, de la luz y de perturbaciones en medios materiales.

6 I
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Ademas, las discusiones que se desarrollaron a lo largo de la historia acerca del

caracter ondulatorio de la luz y la materia han jugade un rol fundamental en la
formulacion de la mecénica cuantica y, en consecuencia, en la comprension de la
estructura de la materia. Sus contenidos disciplinares se desglosan en:
- - Descripcién del movimiento ondulatorio,

- Superposicion de ondas.

- Optica geométrica {aberraciones en lentes y sisternas de lentes).

- Optica fisica.
Termodinamica: Se trata de conocer sus leyes, su génesis y su utilidad en
aplicaciones y problemas concretos de la vida cotidiana, la tecnologia y las
disciplinas concurrentes que la requieren (campo de aplicacion). Se pone énfasis
en el planteo de modelos empiricos, matematicos y de sintesis de un gran
conjunto de hechos observados en la naturaleza, ya que, como ocurre en otros
campos de esta Ciencia, las cantidades termodinamicas no pueden ser precisadas
a priori: los modelos sirven para definir nuevas variables ¢ ciertas cantidades que
no se encuentran en la Mecanica, explicitamente temperatura y cantidad de calor.
Es posible plantear cuatro bioques conceptuales, basicamente siguiendo una
secuencia histérica y socialmente referida a los problemas que les dieron origen:

- Temperatura

- Calor

- Leyes de la Termodinamica

- Introduccién a la Mecéanica Estadistica
Estos bloques estan pensados para desarrollarse en paralelo y simultaneo. desde
el fendmeno (Mundo Natural) a su expresion cientifica (Mundo Fisico) hasta su
formulacion o expresidn precisa (Mundo Matematico), en un transito fluido y
continuo entre las diferentes representaciones.

Fisica del Siglo XX: Es una expresion mas adecuada que “Fisica

Prof. MARIA GABRIELA GALLARDO Contemporanea” ylo  “Fisica Moderna”, cuyo topico generativo es la ruptura de

SECRETARIA LE ESTADD DE EDUCACION

HINSTERID BF Ebycacion ot sucusi paradigmas en la Fisica: la Teoria Especial de la Relatividad (TER), la Mecanica

Cuantica y la Astrofisica. Su estudio refleja la necesidad de ofrecer a los
estudiantes la oportunidad de aprender sobre los desarrolios cientificos recientes
que influyen en el mundo en que viven; enfatizado por numerosos investigadores
en eldreade la énseﬁanza de las ciencias.

Incluso la influencia de estas teorias ha excedido el ambito de la Fisica y su
conocimiento es necesarioc para comprender diferentes aspectos de las
producciones culturales y tecnolégicas del siglo XX. Incorporar estos aspectos en
la ensefianza de la Fisica contextualiza el conocimiento cientifico, mostrando que

T
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no es una actividad aislada y que puede modificar aspectos insospechados de la

realidad.

La introduccién de la fisica escolar contextualizada desde el punto de vista
historico y epistemoldgico podria ayudar a incluir a los jévenes en la ciencia y
facilitar la conexion de las diversas disciplinas cientificas con cuestiones de
relevancia social. Esto plantea un interesante desafio para los docentes de la
escuela media, dado que ya no es posible recurrir a la intuicion: utilizar la biografia
del cientifico para incidir directamente sobre mitos, estereotipos, prejuicios,
concepciones alternativas y obstaculos epistemoldgicos bien conocidos en el
campo de la naturaleza de la ciencia podria ser una buena opcidon. Es decir, se
trata .de que la ensefianza de la fisica no sélo se ocupe de los contenidos “duros”
sino que también propicie una imagen de ciencia mas actual y dinamica,
generando en los estudiantes una percepcion diferente de las ciencias naturales y
favoreciendo su acercamiento incluso a los que creen no ser “aptos” para esta
clase de saberes. )

En sintesis, el objetivo de la propuesta curricular es la formacidn de un docente
comprometido con la disciplina y su ensefianza que, a la vez de promover buenos

aprendizajes en sus estudiantes, también logre en ellos la comprension de la

'discip[ina. Que esté preparado para participar activamente en la difusion de Ia

fisica y para despertar tempranas vocaciones por las ciencias y la tecnologia,
contribuyendo asi a la valoracién social de la fisica, tanto dentro como fuera del

sistema educativo.

8. FINALIDADES FORMATIVAS
Desde el ambito disciplinar, el estudiante de Profesorado de Educacion
Secundaria en Fisica debe comprender:

¢ Elsignificado de las variables fisicas, sus diferencias y similitudes.

La naturaleza vectorial, escalar o tensorial de las variables fisicas.

La importancia de saber hacer estimaciones sobre alguna medida sin la

utilizacién de céalculos exactos.

¢ El uso del andlisis dimensional analizando el resultade numérico obtenido y
las unidades correspondientes.

¢ Cualitativamente la relacion entre magnitudes que representa la expresion
algebraica (“férmula”} a la que se llega valiéndose de ciertas suposiciones y
aproximaciones,

¢ Las limitaciones y alcances de la descripcion clasica o newtoniana.

¢ Elconcepto de campo, y sus aplicaciones a distintas interacciones.

k//
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*

La importancia de los principios de conservacion en fisica.

La importancia de la actividad experimental para la descripcidon de
fenomenos fisicos.

Los distintos objetivos didacticos del trabajo de laboratorio.

Como formular hipétesis y su puesta a prueba experimental.

Coémo reconocer la potencialidad de la toma de datos eh tiempo real para
realizar clertos experimentos con adecuada precision y eficiencia.

Como realizar el trabajo experimental con una dada incerteza o error de
medicion de las variables fisicas de interés.

La evolucion histérica de la descripcion de los fenémenos fisicos.

El caracter histérico-social cambiante y transformador de los procesos de
produccién del conocimiento en la Fisica.

La naturaleza epistemolégica de algunas dificultades caracteristicas de
aprendizaje y modelos alternativos en fisica.

La relacidén entre el desarrolio de los conceptos fisicos y los de ofras
ciencias asociadas, como la matematica, quimica, biologia y geologia.

La relacion entre el desarrollo de los conceptos fisicos y de sus
aplicaciones tecnoldgicas y cémo afectan la vida cotidiana.

La aplicacion de los principios fisicos en sistemas bioldgicos, quimicos y
geoldgicos.

La interrelacion entre el desarrollo histérico de la fisica y de otras ciencias,
particularmente de la matematica.

El impacto que las actividades humanas tienen en el entorno natural y
desarrollar actitudes favorables a la preservacion del medio ambiente.

La importancia de las habilidades de comunicacion oral y escrita y de
razonamiento y cémo contribuir a su desarrolio.

La importancia de utilizar distintos materiales bibliograficos disciplinares y
profesionales.

La importancia de la formacion continua para su desarrollo profesional.

Desde el ambito pedagégico, se promueve la centralidad del trabajo de ensenar,

fortaleciendo el saber disciplinar y orientando la ensefianza hacia finalidades

pedagogicas situadas y atentas al contextc sccio-cultural, a las caracteristicas de

los sujetos, y a los requerimientos del nivel educativo para el que se forma.

La formacién docente es un factor clave para el mejoramiento de la calidad de la

educacion; entre sus objetivos principales se prioriza el desarrollo de capacidades

y conocimientos necesarios para el trabajo docente (LEN, art. 73, inc. Ay B). La

T
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profesién docente es una labor apasionante, pero al mismo tiempo compleja y

exigente, centrada en la ensefianza. Esta (iltima, parafraseando a Alliaud (2019),
constituye el corazén del oficio docente, lo que le da vida y promueve la formacion
y/o transformacion de las personas en un proceso que las implica directa y
activamente,

Al ser la ensefianza una actividad completa y situada, requiere de reflexion y
comprension de las dimensiones ético-politicas, socio-histéricas, culturales,
disciplinarias, pedagogicas y metodoldgicas para un adecuado desemperio en las
instituciones educativas, cuyos efectos alcanzan a los estudiantes en distintas
etapas de importancia decisiva en su desarrollo personal. Tal es asi que, la
formacion docente implica un proceso continuo, que sienta sus bases en la
formacion inicial, la cual configura y/o reconfigura los conocimientos y los nucleos

de pensamientos sobre las practicas de la ensefianza.

A continuacién, se presentan las capacidades profesionales y sus descriptores
pedagdgicos a desarrollar en el perfil del egresado planteadas en la Res. CFE N°
476/24 (retomadas de la Res. CFE N° 337/18):

a. Dominar los saberes a ensefar. La Formacion Especifica es el campo que
provee al futuro profesional de la educacion de los conocimientos académicos y
acciones que le permitira transformarlos en contenidos escolares. A su vez, la
ensefanza situada de contenidos escolares requiere de interpretar las situaciones
educativas y problematizarlas, lo cual implica desarrollar una mirada compleja e
interdisciplinaria sobre las problematicas v objetos de estudio a abordar. Esta
capacidad permite seleccionar, organizar, jerarquizar y secuenciar los contenidos,
para favorecer el aprendizaje de los sujetos de cada nivel y preducir versiones del
conocimiento a ensefiar adecuadas a los requerimientos del aprendizaje de los

estudiantes.

Prof. MARIA GABRIELA G? oo D+ Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender

SECRETARIA DE ESTADG DE

M. Ed,

i

VCACION
RINISTERIO OF EDUCACION DE TUCUMAN

de los estudiantes. E| desarroflo de esta capacidad permite la toma de
decisiones pedagdgicas y didacticas que derivan de la identificacion de las
caracteristicas y diversos modos de aprender, a fin de propiciar el logro de
aprendizajes comunes significativos de los sujetos de los diferentes niveles para
que todos los estudiantes logren aprendizajes comunes significativos sin que su
origen social, radicacién geografica, género, discapacidad o identidad cultural se
constituyan en impedimentos. Para ello, la Formacién Docente Inicial debe
proveer conocimientos en tormo a procesos evolutives de los sujetos, posibilidades
de aprendizajes que definen algunos tipos de discapacidad, particularidades

9
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socioculturales de las comunidades a ias que pertenecen, la especificidad de los

niveles y modalidades del sistema educativo que los incluyen, su inmersién en la
cultura digital y sus vinculos con los medios y tecnologias digitales, entre otros.

c. Dirigir la ensefianza y gestionar la clase. Corresponde a las acciones
dirigidas a conducir las tareas de aprendizaje en los escenarios educativos
especificos, tomando decisiones sobre objetivos de trabajo, estrategias, recursos y
tecnologfas, tiempos, espacios y agrupamientos de los estudiantes. Estas
decisiones estan intimamente relacionadas con las capacidades profesionales
mencionadas anteriormente, a través de enfoques de ensefianza globalizadores
{multidisciplinares, interdisciplinares, por problemas, otros) que proporcionan la
didactica general y las didacticas especificas y permiten la integracion de
contenidos de diferentes areas o disciplinas. Asimismo son necesarias las
tecnologfas y los recursos pedagégicos-didacticos de la cuitura digital.

Para ello, la formacién docente debe proveer “saberes haceres” que le permitan:

» Planificar unidades de trabajo de distinta duracién para una disciplina, area
0 un conjunto de ellas.

e Establecer propositos de ensefianza y objetivos de aprendizaje.

» Utilizar, diseflar y producir una variedad de recursos, en diferentes
formatos, integrando diversos contenidos y dispositivos digitales, asi como
espacios virtuales de aprendizaje.

e Administrar fos tiempos, los espacios y los agrupamientos de los
estudiantes.

» Disefar e implementar estrategias didacticas diversas para favorecer las
diferentes formas de construir el conccimiento.

¢ Disefiar e implementar estrategias didacticas para promover el aprendizaje
individual, grupal y colaborativo.

¢ Diseftar e implementar estrategias didacticas para promover las
capacidades orientadas a fortalecer los procesos de aprendizaje' de los
estudiantes de los niveles destinatarios.

o Diversificar las tareas a resolver por los estudiantes en funcién de sus
distintos ritmos y grados de avance.

e Utlizar la evaluacion con diversos propositos: realizar diagnésticos,
identificar errores sistematicos, ofrecer retroalimentacién a ios estudiantes,
ajustar la ayuda pedagogica y revisar las propias actividades de ensefianza.

¢ Disefiar e implementar diferentes procedimientos de evaluacion que

permitan a los estudiantes mostrar de multiples maneras sus aprendizajes.

Mo
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¢ Producir y comunicar informacién sobre la trayectoria educativa de los

estudiantes para ellos mismos, sus familias y los "equipos directivos y

docentes.
d. Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar. Tanto el
funcionamiento de los grupos como Ia integraciéon de los estudiantes en los
ambitos educativos implican que el docente desarrolle capacidades que e
permitan acciones orientadas a generar ambitos de convivencia armoniosos y
climas de respeto y contencién, resolver conflictos y organizar el tfrabajo educativo.
Todo lo anterior mejora la convivencia y el aprendizaje de los sujetos de los
niveles y modalidades que se trate. La escucha activa, el respeto, la empatia y la
responsabilidad son aigunas de las actitudes que constituyen el desarrolio de la
capacidad de intervenir en las dinamicas de grupo y organizacion del trabajo
pedagégico-didactico en las instituciones educativas, y todas ellas son actitudes
que se forman y desarrollan transitando la formacién docente y vivenciando
experiencias similares en los Institutos de Formacion Docente.
e. Intervenir en el escenario institucional y comunitario. La Formacion
Docente Inicial requiere formar una capacidad que trascienda el espacio de aula,
promoviendo el trabajo colectivo en las instituciones de formacién docente, en las
escuelas asociadas y en el contexto comunitario. Participar en equipos, desarrollar
modalidades de tareas colaborativas y construir criterios compartidos acerca de la
ensenanza en el nivel institucional son algunas de las capacidades implicadas en
esta dimension del trabajo docente situado. Del mismo modo, promover la
capacidad de trabajar con otros en la consolidacion de lazos y alianzas con las
familias y la comunidad educativa que habiliten su participacién en la actividad
educativa de las escuelas y en el logro de sus fines pedagogicos. Para ello, la
Formacion Docente Inicial debe proveer conocimientos acerca de cOMo:

» Identificar caracteristicas y necesidades del contexto de |a escuela, las
familias y la comunidad.

e Disefiar e implementar experiencias de aprendizaje que recuperen las
caracteristicas culturaies y el conocimiento de las famiiias y fa comunidad.

* Desarrollar estrategias de comunicacion variadas con las familias, con
diferentes propésitos. |

o Utilizar educativamente los diversos recursos comunitarios y sociales.

e Trabajar en equipo para acordar criterios sobre el disefio, implementacién y
evaluacion de las propuestas de ensefianza, asi como para elaborar
proyectos interdisciplinarios.

e Participar en la vida institucional.

A



o TUCUMAN

MINISTERIO DE EDUCACION

Ly

e

Prof. ESTER SUSANA MONTALDO
MINISTRA DE EDUCACION

Pm(MARIA GABRIELA GALLARDG
SECRETARIA DE ESTAGG DE/EDUCACION
MILSTERIO BE EGUCACION/DE TUCUMAN

.

-+t —

TUCUMAN

CONT. RESOLUCION MINISTERIALN° Q5 4 8 /5(MEd)

EXPEDIENTE N° 001949/230-D-25.-

... CONT. ANEXO UNICO

f. Comprometerse con el propio proceso formativo. lLa capacidad de

compromiso con el proceso formativo y el ejercicio docente se desarrolla desde las
propuestas pedagogicas que se formulen en las definiciones curriculares y se
lleven a cabo en las instituciones de formacion docente y en las escuelas
asociadas. Por ello, se requiere de propuestas que inviten a la participacién activa
y sistematica de los estudiantes en procesos de evaluacién de las experiencias
formativas, asi como en procesos de autoevaluacion de su propio desempefio. £l
desarrollo de esta capacidad de compromiso inciuye la apropiacion de contenidos,
espacios y dispositivos digitales para favorecer el aprendizaje auténomo vy
continuo a lo largo del proceso de desarrofio profesional de los futuros egresados.
Estas capacidades integran el saber, el saber hacer y el saber ser, y se trabajaran
como un contenido que hay que ensenfar, gestionar y evaiuar.

En el marco disciplinar se pretende formar a un docente comprometido con la
disciplina y su ensefanza, que a la vez de promover buenos aprendizajes en sus
estudiantes también logre en ellos la comprensién de la disciplina y que esté
preparado para participar activamente en la difusién de la fisica y despertar
tempranas vocaciones por las ciencias y la tecnologia, contribuyendo asi a su
valoracion social dentro y fuera del sistema educativo. Metas que suponen
procesos de ensefianza y de aprendizaje en la Formacién Docente Inicial que:

e Proporcionen una visidn de la fisica como ciencia experimental en
constante evolucion;

¢ Enfaticen continuamente la relacién entre los distintos conceptos vy los
fenémenos de la vida cotidiana que pueden modelarse con ellos:

¢ Busquen una comprension de la fisica clasica, de sus aplicaciones a otras
disciplinas y su contribucién al desarrollo tecnologico;

e Brinden una visién conceptual de la fisica mas relevante del siglo XX, y de
$US consecuencias socioecondmicas;

e Estén centrados en el proceso de aprendizaje del estudiante. quien se
supone permanente y activamente involucrado en dicho aprendizaje;

o Promuevan la utilizacion de herramientas informaticas, tantc en la
realizacion de trabajos experimentales como en simulacién y ofras técnicas
computacionales;

e Enfaticen la practica en la resolucion de problemas cualitativos y
cuantitativos;

e Cuestionen sistematicamente el rango de validez de las leyes fisicas

enunciadas;
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» Propicien la practica en el disefio y analisis de experimentos y

demostraciones didacticas sencillas que ayuden a la comprension de los
fenémenos;
¢ Analicen los aspectos histéricos y epistemolégicos de los descubrimientos
cientificos y de la formulacién de principios y leyes.
En sintesis, el Profesorado de Educacién Secundaria en Fisica debe asumir,
entonces la responsabilidad de una formacién disciplinar y pedagégica
fundamentada e integrada, que favorezca el desarrollo de estos desempefios,

buscando garantizar el rol transformador pensado para el futuro profesor.

9. PERFIL DEL EGRESADO/A

Considerando el actual escenaric educativo, los desafios pedagogicos
concernientes a la educacion secundaria en la provincia de Tucuman, los objetivos
de la LEN 26.206 (en el Art. 73, en relacion a la formacion docente} y la RES. CFE
N® 476/24. (Cap. lil: Sobre fa docencia y su formacion) se define el presente perfil
para los egresados del Profesorado de Educacion Secundaria en Fisica. Se
espera que:

¢ Asuman el trabajo docente desde la comprension de los procesos histéricos
politicos, sociales, culturales y pedagégicos producidos y/o significados
desde América Latina, Argentina y la provincia de Tucuman.

¢ Problematicen la construccion de los contenidos de ensefianza de iz Fisica
entramada con las perspectiva de género, ambiental y la cultura digital.

* Asuman con sentido ético y politico la ensefanza de la Fisica basada en el
uso de modelos, analogias, metaforas y representaciones simbélicas, como
recorte y aproximacién del mundo a estudiar, tanto en el contexto
macroscopico, como en el microscépico, reconociendo sus limites de
validez.

¢ Conozcan y reflexionen acerca de las estrategias de ensefianza y los
procesos de aprendizaje en la ciencia en general y fa Fisica en particular,

e Analicen los principales problemas epistemologicos que se suscitan en
torno a la Fisica como ciencia, su evolucién dentro del campo del
conocimiento cientifico y su transposicién al campo del conocimiento
escolar.

e Analicen reflexiva y criticamente las relaciones existentes entre el
conocimiento cientifico, el conocimiento tecnoldgico y la sociedad, asi como
los posibles impactos de los avances de la Fisica, en particular atendiendo

al cuidado de la vida.
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Dispongan de principios organizadores para seleccionar, relacionar,
reelaborar, comunicar saberes y/o experiencias para ponerlos a disposicién
de los estudiantes de educacion secundaria.

Manifiesten una actitud general de responsabilidad y compromiso para
plantear y analizar problemas relativos a la ensefianza y a la organizacion
escolar,

Organicen la practica cotidiana en el aula y en el laboratorio atendiendo a
los diferentes niveles de conceptualizacion progresivos requeridos para la
ensefanza de la Fisica.

Empleen el lenguaje simbdlico propio de la discipiina con su funcién
representacional, comunicativa e instrumental.

Seleccionen y utilicen tecnologias de manera contextualizada, como una
alternativa valida para la apropiacion de saberes actualizados,
reconociendo la responsabilidad que implica el uso social y didactico de las
mismas, en tanto medio posible para la inclusién social.

Contribuyan a la construccién de posibilidades de ensefianza gue
contemplen fos diferentes modos de aprender, comprender, hacer y sentir,
Conformen redes de trabajo entre colegas de la propia institucién, de otras
instituciones educativas, con distintas organizaciones y asociaciones de la
comunidad.

Disefien, realicen y evalten proyectos de indagacion escolar en el area de
la Fisica vinculados a los problemas del entorno socioeconémico local.
Tomen decisiones acerca de la ensefianza de la Fisica con responsabilidad
y autonomia profesicnal.

Participen en proyectos de investigacién educativa.

Sostengan el respeto por la diversidad, por las diferencias personales,
interculiurales y de género, proponiendo el didlogo como estrategia de
trabajo pedagdgico.

Sostengan las utopias, lo poético, el humor, el gusto, el placer y la pasién

como parte del ensefiar y del aprender.

10. ALCANCES DEL TiTULO
El titulo de Profesor de Educaciéon Secundaria en Fisica tiene alcance en el nivel

secundario del sistema educativo formal. Habilita para:

a) Planificar, conducir y evaluar los procesos de ensefianza y aprendizajes en el

area de la Fisica en el Nivel Secundario.

s
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b) Asesorar en lo concerniente a los procesos de ensefianza y aprendizajes en lo

relacionado al area de conocimientos especificos de Ia Fisica.
c) Planificar, conducir, evaluar, asesorar e intervenir en propuestas didacticas y/o
institucionales en el nivel secundario que impliguen trabajo en laboratorios.

11. ORGANIZACION CURRICULAR.

11.1. DEFINICION Y CARACTERIZACION DE LOS CAMPOS DE FORMACION
Y SUS RELACIONES

En el marco de la Ley de Educacién Nacional y de la Resolucidén del CFE NP
476124 se establece la duracion de la carrera para la Formacion Docente Inicial en
cuatro afios, organizada en torno a tres Campos de Conocimiento para la
Formacion Docente: Campo de la Formacion General, Campo de la Formacion
Especifica y Campo de la Formacion en la Practica Profesional.

En la propuesta de este Disefic Curricular los tres campos se interrelacionan para,
asi, favorecer articulaciones orientadas a un abordaje integral y pluridimensional
de la complejidad del hecho educativo. Estas relaciones se ven favorecidas por el
cursado simultdneo de unidades curriculares de los diferentes campos de la
formacién, la articulacién vertical y horizontal entre espacios cuyricuiares y anos de
cursado y por la presencia de diversos dispositivos pedagogicos o espacios de
formacién (talleres integradores interdisciplinarios, grupos de discusion y debates,
tutorias, congresos, jornadas de profundizacion, entre ofros} que cada institucion
formadora propondra para integrar los tres campos estructurados en tormo a la

Practica Docente y propiciar una perspectiva de articulacion de saberes.

11.1.1. Campo de la Formacién General
Permite [a construccion de una perspectiva integral y de conjunto que favorece no

solo la comprension de los contextos histéricos, politicos, sociales y cuiturales de

los procesos educativos sino también de las problematicas de la ensefianza

propias detl Campo de la Formacién Especifica y del Campo de la Practica
Profesional. Este campo de formacion estd orientado hacia finalidades
pedagogicas que reconocen la naturaleza practica de la ensefianza en situaciones
complejas y escenarios inciertos. El actual contexto exige reflexién, deliberacién y
toma de decisiones que no se derivan de manera directa del conocimiento tedrico
(Res. CFE N° 476/24).

Entre los desafios actuales que presenta el sistema educativo se encuentran:

favorecer la alfabetizaciéon académica a lo largo de la trayectoria educativa en el

Lt
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nivel y en el desempefio docente, consolidar un abordaje integral de la sexualidad,

independientemente de la disciplina especifica en la que se esté formando para
dar cumplimiento a los NAP en materia de ESI, fortalecer el tratamiento de Ia
inclusién de personas con discapacidad en las instituciones educativas de los
niveles obligatorios, probiematizar el uso con sentido educativo de las TIC e
incorporar saberes que contribuyan al desempefio de fos docentes en las multiples
variantes digitales.

11.1.2. Campo de la Formacién Especifica

Este campo dialoga continuamente con el Campo de la Formacién General y el de
la Practica Docente. Su proposito es problematizar temas, cuestiones o areas de
conocimiento a fin de anticipar su tratamiento didactico, favorecer la articulacion
entre campos de la formacion y proveer a la formacién de un futuro docente capaz
de decidir qué ensefiar, para qué y cémo realizar mediaciones didacticas que se
traduzcan en aprendizajes significativos, productivos e inclusivos (Res. CFE N°
476/24),

Esta propuesta curricular incluye: el estudio de los contenidos para la ensefianza,
la organizacion epistemologica disciplinaria, unidades curriculares referidas a las
Didacticas especificas centradas en los marcos conceptuales y en las propuestas
didacticas; y unidades curriculares qgue abordan los sujetos de la escolaridad

secundaria en diferentes contextos sociales y culturales.

11.1.3. Campo de la Formacién en laPractica Profesional

Este campo formativo promueve una aproximacién al campo de intervencién
profesional docente y requiere de aportes de los Campos de la Formacion General
y de la Formacion Especifica en procura de una permanente articulacion, ya que
las practicas profesionales se constituyen como eje de ia formacion docente.

La ensefianza es un proyecto pedagdgico, no un mero proceso de transicidn y
apropiacion de conocimientos, por lo que el docente no puede limitarse solo al
trabajo en el aula: debe considerar los componentes institucionales y contextuales
que marcan y definen la tarea de ensefiar. Un docente debe investigar y analizar
sus practicas, continuamente a fin de lograr la mejora de las mismas. En este
sentido, la practica profesional es concebida desde dos aristas: como objeto de
conocimiento y como campo de intervencién, donde confluyen procesos de
reflexion y de accién-intervencion.

A la vez, la concepcion del docente en el gje de la practica, es el de docente como
trabajador politico pedagégico, que remite a la dimension ético-politica de la praxis

XN/,
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docente. La praxis es entendida como una articulacion entre la accion y la

reflexién y las practicas docentes, como aquellas en Ia que el sujetc docente
decide y elige trabajar con un horizonte formador y transformador. La Practica
Docente se entiende ‘como e/ trabajo que el maestro desarrolla en determinadas 1%
concretas condiciones sociales, historicas e institucionales (... )y la Practica
Pedagbgica como el proceso que se desarrolla en el contexto dei aula en el que

prof, £STER SUSENA MONTALDO S€ pone de manifiesto una determinada relacién maestro-conocimiento-alumno,
MINISTRA DE EDUCACION centrada en ef ensefar y el aprender” (Achill 1986).
E! eje de la practica se va constituyendo durante todo el proceso formativo como
un espacio transversal, de interseccion, de integracion y de sintesis. ;Qué
articula? La teoria y la practica, los conocimientos tedricos y practicos construidos
en el devenir de la formacion inicial y aquellos que refieren al proceso de
socializacion profesional. ;Para qué? Para intervenir en la realidad educativa
concreta a traveés de diferentes instancias y en diferentes momentos del itinerario
formativo poniendo en accion la reflexion y la experiencia para intentar romper con
practicas rutinarias de orientacién reproductivista. Este considerando incluye el
pensar la practica como la oportunidad ineludible para ensefiar y para aprender a
ensefiar. Esto refiere a la centralidad de la ensefianza sin caer en estrechas
concepciones tecnicistas, entendiéndose como una construccion que se aprende
deliberadamente en el trayecto formativo y en el marco de finalidades humanas,
éticas, sociales y politicas.
Desde esta perspectiva, se considera que el campo de la formacién profesional
contribuye al logro de las siguientes finalidades formativas:

e Comprender el ejercicio de la profesion docente como una practica social

enmarcada en contextos sociales y culturales diversos.
e Asumir la actividad profesional docente como una actividad social y

colaborativa.

Reflexionar criticamente scbre las diversas dimensiones de la realidad

SECRETARIA DE ESTADD DE £DUGACION
HIISTERID DE EDUSACION DE TUCUMAN educativa

e Planificar, poner en practica y evaluar propuestas de ensefianza y de
aprendizaje contextualizadas.

o Construir y desarroilar capacidades para y en la accion practica profesionai

EE_&_ en las aulas y en las escuelas como en las distintas actividades docentes

en situaciones didacticamente previstas y en contextos sociales diversos.

e Comprender que el campo de la formacion en la practica profesional

constituye un eje integrador en los disefios curriculares, que vincula los

JE
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aportes de conocimientos de los otros dos campos, al analisis, reflexidn y

experimentacion practica en distintos contextos sociales e institucionales.
11.1.4. Articulacion entre los Campos de Formacién
El Campo de fa Formacién en la Practica Profesional es el &mbito en el que se dan
cita los campos de la Formacién General y de la Formacién Especifica. La
articulacion de los tres campos aporta especificidad y dinamismo a este espacio,
tiende puentes entre ellos, integra saberes y conocimientos, lo practico y lo teérico
conceptual.
Se integra de igual manera a los sujetos/profesores implicados a través de formas
de trabajo colaborativo y solidario en el que cada uno desde su especialidad y
lugar, aporta al proceso formativo de los estudiantes futuros docentes; con la
conviccion de que la ensefianza es una tarea colectiva, los profesores de
practicas, los generalistas, los especificos, los de las escuelas sedes o asociadas
junto a oftros actores institucionales, trabajan solidariamente en el proceso
formativo de los estudiantes futuros docentes.
Otra forma de comprender las particularidades y la diversidad de este Campo es
entenderlc como un espacio de investigacion, donde se desarrolian aspectos
iniciaticos de investigacion-accion al combinar reflexién y accion. Las practicas se
convierten en objeto de refiexion y esta reflexion se traduce en accién para iniciar
el proceso en el devenir del mismo; proceso también de indole colectivo ya que
involucra tantc a estudiantes como al profesorado.
En este sentido, la articulacion entre los campos en este disefio curricular se
apoya en dispositivos pedagdgicos que buscaran favorecer la tarea conjunta entre
docentes de la Practica Profesional de la institucion formadora, docentes
especiaiistas en las diferentes disciplinas, los pedagogos, los docentes
orientadores de las escuelas asociadas para el acompanamiento de los
estudiantes. Estas propuestas pueden ser;

* Grupos de discusion y debate: son dispositivos que tienen por objeto la
construccidén compartida de saberes conformandose como tales a partir de
intereses comunes de estudiantes y profesores tanto al interior de las
catedras como de los ambitos de integracidn, y también como formas de
acompafiamiento de determinados proyectos. En este sentido, dichos
grupos deben permitir no sdlo la revision de los aprendizajes de los
estudiantes sino también la reconstruccién y/o reformulacién de los saberes
de los docentes en tanto formadores de futuros formadores. Estos
espacios, ligados con el campo de la investigacién y la produccion de

saberes, hacen posible someter a discusion las diferentes visiones que
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tienen los participantes, fundamentadas desde alguna perspectiva tanto
tedrica como empirica.

Tutoria: se trata de un espacio de conoccimiento que se construye en la
interaccion, ia reflexion y el acompafiamiento durante el recorrido de las
practicas. La tutoria abre un particular espacic comunicacional y de
intercambio donde la narracion de experiencias propicia la reflexion, la
escucha del otro, la reconstruccidn de lo actuado y el disefio de alternativas
de accion. El docente tutor y el practicante o residente se involucran en
procesos interactivos multiples que favorecen la evaluacién constante Vi
permiten redefinir las metas, intencionalidades y estrategias didacticas.
Taller Integrador Interdisciplinario: es un espacio de encuentro de la
comuridad de docentes y estudiantes de cada afo de la carrera para
promover el intercambio de saberes, de practicas y de sujetos en la
Formacion Docente,

Es integrador porque busca la articulacion de la accién y la reflexion, en
especial entre docentes, tomando distancia de prejuicios y concepciones
previas acerca del hacer escuela para apostar a la construccion grupal y
colectiva de la reflexion y la reflexividad, a la blisqueda y creacion de
alternativas, a la toma de decisiones colectivas. Integra la teoria y Ia
practica, en cuanto provoca la necesidad, en el encuentro entre docentes y
estudiantes, de articular e interpelar mutuamente aqueilo que corresponde
a la experiencia de practicas docentes y de lo que se relaciona con la
construccidn tedrica. Integra la escuela y el Instituto formador con la
sociedad y la comunidad, en cuanto las interpelaciones al taller y los
problemas y temas que éste aborde, tienen que aportar a la reconstruccion
del sentido de la institucién educativa y a la recomposicion del lugar y el
significado publico que posee. Integra Ia formacién basica con la cultura
escolar, de modo de producir un continuum formative en el cual las fuerzas
sean equiiibradas, y el esfuerzo de problematizacion y construccion critica
se haga cultura en la practica docente, y no sea subsumido ¢ fagocitado por
la gramatica escolar y su iégica de la practica.

Es interdisciplinario porque, ademas de las particularidades de las
disciplinas, el conocimiento y la formacion tienen su fusnte y su sentido final
en la realidad vy, en este caso, en una practica social: la docencia como
trabajo cultural ¢ intelectual en una sociedad. La interdisciplina, como

abordaje epistemologico y pedagogico, implica poner el centro de atencién
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en las problematicas contextualizadas de la realidad y no en las disciplinas

0 asignaturas.
En cada afio, el Taller Integrador Interdisciplinario tendra un gje que permite
relacionar los otros campos formativos, las herramientas y la practica en
terreno. Esto significa que no posee “contenidos” prescriptos, sino que los
mismos seran el producto de la integracion interdisciplinaria que se suscite
alrededor del eje de trabajo propuesto.
Es deseable que los Institutos de Formacion Docente arbitren los medios para
programar la realizacion de al menos un dispositivo pedagogico de los
mencionados por cuatrimestre, con la participacién de los docentes y los
estudiantes de todos los afios de la Carrera de Formacién Docente.

11.2. ESPACIOS DE DEFINICION INSTITUCIONAL (EDI}

De acuerdo a lo establecido en la normativa vigente (Resolucién CFE N° 476/24),
los disehos jurisdiccionales pueden asignar hasta un 20% de la carga horaria total
para espacio de definicion institucional (EDI). Se entiende por espacio de
definicion institucional a aquellas instancias curriculares que permiten recuperar
experiencias construidas por las instituciones formadoras a partir del
reconocimiento de las caracteristicas de sus comunidades. Estas opciones
presentan la posibilidad de dar respuestas a demandas especificas del contexto o
de la formacion, entre otras, y tienen la posibilidad de admitir cambios en los
diferentes afios de implementacién del disefic curricular. Por lo que, la existencia
de este tipo de unidades curriculares posibilita la insercion de diferentes tematicas
que seran establecidas por las instituciones dentro de un repertorio posible de
opciones.

Estas unidades curriculares de definicion institucional que conforman diversidad
de campos de formacién se consideran de importancia para la formacion
profesional, a la vez que representan un valor pedagogico al permitir que los
futuros docentes direccionen su formacion dentro de sus intereses particulares
atendiendo a la definicion de su perfil especifico dentro de la carrera. En este
sentido, resulta necesaric poner en consideracién de los equipos institucionales,
ademas de las tematicas y de los contenidos, los diversos formatos: materia,
seminarios o talleres, que configuraran estas opciones institucionales.

Recomendaciones tematicas

A modo de sugerencia, se realiza fa siguiente propuesta de EDI:

Campo de la Formacién General

%
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- Educacién ambiental integral

- Educacién Intercultural Bilingtie
- Educacion y transformaciones sociales contemporaneas
- Desafios de la profesién docente hoy
- Cultura digital y educacion
- Cine y Educacién
Campo de la Formacién Especifica
- Estadistica aplicada a la fisica
- Laboratorio interdisciplinario
- Publicacion cientifica
- Programacion y métodos numéricos
- Produccion de recursos didacticos y digitales para la ensefianza
- Metodologia de la investigacion y elaboracién de proyectos

11.3. DEFINICION DE LOS FORMATOS CURRICULARES

Se entiende por “unidad curricular” a aquellas instancias curriculares que -
adoptando la educacion presencial, la educacion hibrida y diversos formatos
pedagdgicos- forman parte constitutiva del disefio curricular, organizan la
ensefianza y los distintos contenidos de la formacion y deben ser acreditadas por
los estudiantes. Los formatos pedagégicos son alternativas para la organizacion
de la tarea pedagogico - didactica de las distintas unidades curriculares (Res. CFE
N° 476/24).

Las Unidades Curriculares que conforman el disefio de la Formacién Docente se
organizan en relacion a una variedad de formatos que, considerando su Estructura
Conceptual, las Finalidades Formativas y su relacidon con las Practicas
Profesionales, posibilitan formas de organizacion, modalidades de cursado, formas
de acreditacion y evaluacion diferenciales. La coexistencia de esta pluralidad de
formatos habilita, ademas, el acceso a modos heterogéneos de interaccion y
relacion con el saber, aportando una variedad de herramientas y habilidades
especificas que en su conjunto enriquecen el potencial formative de este proyecto
curricular. La presencia de formatos curriculares diferentes y flexibles (materias,
seminarios, talleres, trabajos de campo, practicas docentes, ateneos, tutorias),
que expresan tanto enfoque disciplinares como estructuraciones en torno a
problemas o temas, permiten modos de organizacién, de cursado, de evaluacion y
de acreditacion particulares y variados. Precisamente, la variedad de formatos

permite un trazado de diferentes trayectorias que incluye también la definicion de

&1y
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unas correlativas minimas para el desarrollo de recorridos académicos

equivalentes.

Por ofra parte, los Espacios de Definicion Institucional son recorridos formativos
sujetos a la decision de cada Instituto Superior de Formacién Docente,
garantizando la articulaciéon con el resto de las unidades curriculares y la carga
horaria destinada a cada uno de los campos de la formaciéon. Su intencién es
recuperar experiencias educativas propias de cada Instituto Formador —que se
consideran relevantes para la formacion docente en diferentes localidades o
regiones- desde una mirada integral.

A continuacion, se explicitan los rasgos caracteristicos de cada unoc de estos
formatos detallados en la Res. CFE N° 476/24:

o Materias: se definen por la organizacion y la ensenanza de marcos
disciplinares y multidisciplinares y brinda modelos explicativos de caracter
provisional, a partir de una concepcion del conocimiento cientifico como
construccion. Para su desarrollo, se sugiere la organizacion de propuestas
metodoldgicas que promuevan el analisis de problemas, la investigacion
documental, la interpretacion de datos, la preparacion de informes, el
desarrollo de la comunicacion oral y escrita, entre otros, su evaluacion y
acreditacion.

* Seminarios: se organizan en torno a un objetc de conocimiento que surge
de un recorte parcial de un campo de saberes, que puede asumir caracter
disciplinar o muitidisciplinar, y permite profundizar en aspectos vy/o
problematicas consideradas relevantes para la formacién. Se propone el
uso de estrategias didacticas que fomenten la indagacion y refiexion critica,
la construccion de problemas y formulacion de hipotesis o supuestos

explicativos, la elaboracion argumentada de posturas tedricas, la exposicién

Prof. MARIA GABRIELA GALLARDO y socializacion de fa produccién. En cada ambito institucional se podra
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acordar el desarrollo de aproximaciones investigativas de sistematizacién y
compiejidad creciente acerca de nudos criticos que debatan la formacién
docente. La produccion escrita de un informe, ensayo o monoegrafia y su
comunicacion y socializacion pueden constituirse en alternativas de revisién
e integracion de los contenidos abordados.

» Talleres: se constituyen en un espacio de construccion de experiencias y
conocimientos en torno a un tema ¢ problema relevante para la formacion y
se orienta a la produccion de saberes y a la resolucién practica de
problemas. Es un ambito valioso para la confrontacion y articulacion de las
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teorias con desemperfios practicos reflexivos y creativos. Lo central en una
propuesta de faller gira en torno de abordajes metodoldgicos que
favorezcan el trabajo colectivo y colaborativo, la recuperacion e intercambio
de vivencias y experiencias, la toma de decisiones y la construccion de
propuestas en equipos de trabajo, vinculados siempre ai desarrolio de Ia
accion profesional. La elaboracién de proyectos, disefio de propuestas de
ensefianza, construccién de recursos educativos, favorecen procesos de
integracion de los saberes elaborados durante su desarrollo.

Trabajos de Campo: estan dirigidos a favorecer una aproximacioén
empirica al objeto de estudio. Su objetivo se centra en la recoleccion y el
analisis de informacién sustantiva, que contribuya a ampliar y profundizar el
conocimiento tedrico sobre un recorte de la realidad del campo educativo al
que se desea conocer. El trabajo de campo favorece una aproximacion real
al contexto, a la cultura de la comunidad, a las instituciones y los sujetos en
los que acontecen las experiencias de practica. Se trata de un abordaje
tedrico metodolégico que favorece una actitud interrogativa y permite
articular el abordaje conceptual sobre la realidad con elementos empiricos
relevados en terreno. Este es un formato que resulta relevante para la
formacién en diferentes unidades curriculares de la Formacion Especifica y
para ios procesos de reflexion y comprension que se realiza sobre las
experiencias de Practica Docente. Para la acreditacién del trabajo de
campo se sugiere la presentacion de un informe escrito y su defensa oral.
Se trata de una opcién que también puede instrumentarse como una forma
metodologica particular al interior de otra unidad curricular,

Ateneos: proponen un contexto grupal de aprendizaje en el que se debaten
y fundamentan alternativas de resolucién a problemas especificos y
situaciones singulares. Se constituye en una instancia para el trabajo
colaborativo y el ejercicio de la reflexion critica sobre la practica. Constituye
un ambito de reflexion por excelencia para profundizar en el conocimiento y
el analisis de casos relacionados con la practica profesional docente,
permite intercambiar y ampliar posiciones y perspectivas, entre estudiantes,
docentes de las escuelas asociadas, docentes de Practica y ofros docentes
de las instituciones formadoras.

Practicas Docentes: son formatos cuya estrategia central es g
participacion progresiva en el campo de la practica docente en las escuelas;
e incluyen pasantfas y ayudantias aulicas, practicas de ensefianza de

contenidos curriculares especificos, ambitos diversificados de residencia,
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desarrollo de proyectos integradores, entre otras. Permiten asumir el ro!

profesional de manera paulatina, experimentar propuestas de ensefianza e
integrarse en un grupo de trabajo escolar, aprovechando diversas
experiencias para el ejercicio de la practica docente y la actualizacién
permanente.

* laboratorios: estan destinados, prioritariamente, al aprendizaje de
contenidos procedimentales vinculados, en especial, con los espacios
curriculares de Ciencias, Tecnologia, Lenguas Extranjeras, entre otros.
Estan centrados en la realizacion de experiencias que dan lugar a la
formulacion de hipétesis, el desarrollo de procesos de demostracion, la
elaboracion de conclusiones y generalizaciones a partir de la obtencién de
resultados.

Inclusive es posible que una misma Unidad Curricular asuma la combinacién de
dos formatos pedagogicos, siempre que cada uno conserve su particularidad para
favorecer el logro de los objetivos de aprendizaje y fas formas correlativas de
evaluacion (Res. CFE N° 476/24).

11.4. REGIMEN DE CURSADO

La Resolucién CFE N° 476/24 establece que incorporar la Educacién Hibrida en el

régimen de cursado es obligatorio, lo que implica considerar la introduccion de

nuevas oportunidades y experiencias de formacién para otorgar mayor flexibilidad

en el cursado de las distintas unidades curriculares, promover el trabajo autbnomo

de los estudiantes y contribuir a sostener las trayectorias formativas.

La Educacion Hibrida integra métodos de ensefianza presencial y remota

mediante diversas plataformas interactivas. Este modelo propone una aiternancia

entre las clases presenciales en los ISFD vy las sesiones virtuales con el fin de

ampliar las oportunidades educativas.

Segun la Resolucion Ministerial N° 0750/5 (MEd) -que aprueba el Régimen

Academico Marco (RAM) para las instituciones educativas del Nivel Superior en la

provincia de Tucuman- las instancias de cursado de las unidades curriculares

podran ser:

¢ Instancias presenciales: la carga horaria de la unidad curricular se cumple
integramente en el establecimiento escolar (IES o Escuela Asociada,
empresas, organizaciones estatales y privadas, etc. para Formacion Técnico
Profesional).

¢ [nstancias mixtas {o hibridas, segun Res. CFE N° 476/24): hacen referencia a
la alternancia entre instancias presenciales y no presenciales; una
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organizacion espacio-temporal que supone el cumplimiento de parte de la
carga horaria de modo presencial en el establecimiento y otra parte de manera

no presencial. Cada unidad curricular debera contemplar 70% presencial y

30% no presencial, con el uso obligatoric de una plataforma virtual. Esta

opcion de cursado es aplicable a los Campos de la Formacion General y de la

Formacion Especifica, quedando excluido el CEPP.

MINISTRA DE EDUCACION EI régimen de cursado quedard establecido en el Reglamento Académico

Institucional, teniendo en cuenta las condiciones institucionales para la hibridacién.

Se debera especificar en los programas de cada unidad curricular,

11.5. CARGA HORARIA POR CAMPO (expresada en Horas Catedra y Horas
Reloj) Y PORCENTAJES RELATIVOS
Tabla 1: Carga Horaria de la Carrera expresada en 4096 HC 7/ 2731 HR

Carga Horaria por Afto Académico Carga horaria por campo formativo en HC
HR HC FG FE FPP
1 640 960 320 448 192
20
725 1088 192 640 192
30
725 1088 128 640 320
4 640 960 128 384 320
ED) } - 84 128 -
Total HC ) 4096 832 2240 1024
Totai HR 2731 . 555 1483 683
Porceﬂtaje 100% 20,3% 54,7% 25.0%

Prof, NARIA GABRIELA ALLARDO
SECRETARIA DE £STADO DEJEDUCACION
MIBSTERID DE EDUCACION OE YUCUMAN

11.6. CANTIDAD DE UNIDADES CURRICULARES POR CAMPO DE
FORMACION
Cantidad de UC | Cantidad UC por Afio y | Cantidad UC por Afoc y Régimen
por ano por Campo de cursada
Afic Total FG FE FPp Anuates Cuatrimestrales
1¢ 8 4 3 1 8 0
2° 11 3 7 1 7 4
3° g 2 8 1 g 0
4° 9 3 5 1 5 4
Total 37 12 21 4 29 8

26 11



MINISTERIO DE EDUCACION
TUCUMAN

Prof, ESTER SUSANA MONTALDO
MINISTRA DE EDUCACION

0

CONT. RESOLUCION MINISTERIAL N° 5 -

"
at

EXPEDIENTE N° 001949/230-D-25.-

fll... CONT. ANEXO UNICO
11.7. UNIDADES CURRICULARES POR CAMPO Y POR ANO

G IS(MEd)

.. | Campo de la
. | Campo de la|Campo de la Formacion < < e
Afio Formacion General | Especifica Formafnon Practica
Profesional
- Pedagogia »
) a - Problematica de ia . L .

10 I-E{Fj)j::goéic}ogrizl Educacion Secundaria ] Fér:c:qznii’{ofesmnal
- Didactica General | ~ giitf?étﬂcil forio d s.ocic?ec;:,xcaﬁliﬁzs en
- Lectura, Escritura . y Laboratorio de Fisica
y Oralidad Fisica |

L " - Sujetes de la Educacion
- Hlstorl_a y Politica Secundaria
Educacional - Quimica

2° Argentina . Matematica Il - Practica Profesional
- Educacion Sexual Fisioa Il H: : Las instituciones
iné{igég cion - Lahoratorio de Fisica Il escolares
(nclusiva - Didactica de la Fisica |

~EDH I
. , - Didactica de {a Fisica If
;gfgg‘éﬂ'a de Ia - Matematica 1!

30 - Tecnologia de Ia - Fisica [lI - Practica Profesional
Informacion v la - Laboratoric de Fisica [4 Hl en el Ciclo Basico
Comunicaciéyn - Inglés Técnico de! Nivel Secundario

- Practicas inclusivas para la
ensefianza de la Fisica

40 - Formacion ética y " E;:ii;hﬁ? de la Fisica Il - Practica Profesional
ciudadana - Fisica Ambiental IV y Residencia
- Filosofia de la - Epistemologia de la Fisica e Docente en el Ciclo
educacioén lnvgsti acic’mg Orientado del Nivel
EDI Il DL Secundario

11.8. ESTRUCTURA CURRICULAR PROFESORADO DE EDUCACION

SECUNDARIA EN FiSICA
Carga Horaria Total de fa Carrera: 4096 horas catedra

2731 horas reloj

rof. WARIA GABRIELA GALLARDO 1° ANO (Total 960 horas Cétedra)

HHISTERID DE EOUCACION DE TCuman

M. Ed.

]

Desarrollo Horas Total
Campo de Ao ] , Formato
) ) de la Unidad Curricular ] Catedra Horas
Formacion | Académico pedagégico
Cursada Semanales | Catedra
CFG 1° Anual 1. Pedagogia Materia 2 84
2. Didactica Materia/
CFG 10 Anual 3 85
General Taller
3. Psicologia .
CFG 1° Anual _ Materia 2 64
Educacional

T
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4. Lectura,
CFG 1° Anual Escritura y Taller 3 96
QOralidad
5. Problematica de
CFE 10 Anual la Educacion Seminario 2 64
Secundaria
CFE 1e Anuai 6. Matematica | Materia 6 162
7. Fisicay
Materia/
CFE 10 Anual Laboratorio de g8 192
Laboratorio
Fisica | '
8. Practica
‘ Taller 2 64
Profesionat {;
CFPP 1° Anual Experiencias
i ) Trabajo de
socioeducativas 4 128
o Campo
en Fisica*

*Se designaran dos docentes a cargo de la Practica Profesional I, un Pedagogo v un

Disciplinar, cada uno con 6 hs. Catedras anuales

2° ANO (Total 1088 horas catedra)

Mu Ed.

]

Desarrolio Horas Totai
Campo de Afio ) Formata
de la Unidad Curricular ) Catedra Horas
Formacién | Académico pedagédgico
Cursada Semanales | Catedra
9. Historia y Politica
CFG 2° Anual Educacional Materia 2 684
Argentina
10. Educacién Sexual o
CFG 2° 2do Cuat Seminario 4 64
Integral
11. Educacion o
CFG 2° Anual ) Seminario 2 64
Inclusiva
12. Sujetos de la
CFE 2° 1er Cuat Educacion Materia 4 684
Secundaria
. Materia /
CFE 2° Ter Cuat | 13. Quimica _ 4 64
Laboratorio
) Materia /
CFE 2° Anual 14. Matematica i 5 160
Taller
Materia /
CFE 2° Anual 15. Fisica ll 5 160
Taller
16. l.aboratorio de .
CFE 20 Anual _ Laboratorio 3 96
Fisica ll

28 1
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17. Didactica de Ia Materia /
CFE 20 Anual . o 3 S8
Fisica | Seminario
CFE 2° 2do Cuat | 18. EDI | Taller 4 64
19. Practica Taller 2 84
CEPP 50 Anual Profesional II: Las
nua :
T Trabajo de
instituciones ] 4 128
escolares* Campo

MINISTRA BE EDUCACION

* Se designaran dos docentes a cargo de la Practica Profesional fl, un Pedagogo y un

Disciplinar, cada uno con 8 hs. Catedras anuales.

3 ° ANO (Total 1088 horas catedra)

Desarrolio Horas Total
Campo de Afic ) Formato
i L dela Unidad Curricular ) Catedra Horas
Formacion | Académico pedagdgico
Cursada Semanales | Catedra
20. Sociologia de Ia )
CFG 3° Anual C Materia 2 64
Educacion
21. Tecnologia de 1a
CFG 3° Anual Informacion y ia Taller 2 64
Comunicacion
22. Didactica de la Materia /
CFE 3° Anuai - o 3 96
Fisica ll Seminario
Materia /
CFE 3° Anual | 23. Matematica 1l 5 160
Taller
Materia /
CFE 3° Anual 24 Fisica Ul 5 160
Taller
25. Laboratoric de _
CFE 3° Anual L Laboratoric 3 96
Fisica il}
CFE 3° Anual | 26 Inglés Técnico Materia 2 64
‘ 27. Practicas
Prol. MARIA GABRIELA GALLARDO inclusivas para la Taller/
SECRETARIA DF £3TADO BF foucadon  CFE 3° Anual 2 64
HHSTERID DE EQUCACION swcuTm ensefianza de la Ateneo
Fisica
28. Practica
_ Taller 3 S6
Profesional Ill en
‘ CFPP 3 Anual el Ciclo Basico
M. Ed. _ Practica
. del Nivef 7 224
_ Docente
Secundario*
: *Se designaran dos docentes a cargo de la Practica Profesional 1ll, un Pedagogo v un
| Disciplinar, cada unc con 10 hs. Catedras anuales.

S
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4° ANO (Total 960 horas catedra

Desarrollo Horas Total
Campo de Afio Formato
de la Unidad Curricular Catedra Horas
Formacion | Académico pedagdgico
LQ Cursada Semanales | Catedra
~ 29. Formacion Etica y
Prof. ESTER SUSANA MONTALD( CFG 4¢ 1er Cuat Taller 4 64
MINISTRA DE EDUCACION Ciudadana
30. Filosofia de la
CFG 4° 2do Cuat Seminario 4 64
Educacion
Seminario/
CFG 4° Anuai 31.EDI 2 84
Taller
32. Didactica de la Materia/
CFE 40 Anual 3 96
Fisica Ill Seminario
Materia/
CFE 40 Anual 33. Fisica IV 5 160
Taller
Materia/
CFE 4° 2do Cuat | 34. Fisica Ambiental 4 84
Taller
35. Epistemologia de
CFE 4° ter Cuat ia Fisicae Materia 4 64
Investigacion
CFE 4° " Anual 36. EDI NI Taller 2 64
M 37. Practica
Prof. MARIA GABRIELA ALI.AF];O Profesional 1V y Taller 3 96
SECRETARIA VE ESTADO DEVEDCACKN
WHHSTERID DE EDUCACION DE TUCUMAN Residencia
CFPP 40 Anual Docente en el
Ciclo Orientado Fractica
M. Ed 7 224
—— del Nivei Docente
Secundario*

1

“Se designaran dos docentes a cargo de la Practica Profesional IV, un Pedagogo y un

Disciplinar, cada unoc con 10 hs. Catedras anuales.

9 1y
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1°ANO

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

F.G. 1.1. PEDAGOGIA

Formato Pedagégico: Materia

Campo de Formacién: General
Ubicacion en el Plan de Estudios: 1° Ao
Carga Horaria Semanal: 2 Horas Catedra
Carga Horaria Anual: 64 Horas Catedra
Reégimen de Cursado: Anual

Finalidades Formativas

Una forma de aproximarnos a la comprension de la Pedagogia es reconocer su
historicidad y los procesos por los que fue atravesando en la construccion de
sentidos y en su constitucién tedrica conceptual. Estas consideraciones conducen
a concepciones de la Pedagogia como un campo no dogmatico, productor tanto
de conocimientos educativos como de subjetividades, que intervienen en la
realidad de las practicas para su efectiva transformacién (Guyot, 1995).

Reconocer la historicidad de la Pedagogia es reconocerla en su potencial
transformador y entender ia ductilidad de sus fronteras epistémicas en estrecha
relacion con el contexto. Su caracter historico implica entenderla en vinculo con el
tiempo presente y pasado, lo cual daria lugar a otras y nuevas pedagogias
emergentes comprometidas con los tiempos que se transitan. En este sentido, Ia
Pedagogia se constituye en un saber que reflexiona criticamente acerca de la
educacién, develando, desmitificando y desnaturalizando sus nudos problematicos

en el devenir politico, social y cultural actual. Desde esta perspectiva, los

HMISTERID OF EOUCACION DETUCUIAN contenidos pedagoégicos problematizan la practica educativa y sus maneras de

M. Ed.

movilizar y distribuir el conocimiento, sin perder de vista la situacicnalidad de la
produccion pedagoégica ni los intercambios y relaciones con otros campos del
saber.

La relacion entre pedagogia y formacién requiere poder repensar la educacion
desde una perspectiva amplia: implica considerar a las instituciones educativas a
partir de l6gicas democraticas e inclusivas, a la profesion docente como un trabajo

comprometide con la realidad social, a la ensefianza como una practica ética y

AN
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politica, a los sujetos en formacion como sujetos de derecho -un sujeto concreto,

sujetado a su territorialidad contextual y a su subjetividad.

El propésito es que los saberes pedagogicos proporcionen a los estudiantes de Ia
formacién docente instrumentos para el analisis, la explicacion y la comprension
critica de los procesos educativos en sus diferentes ambitos de intervencion,
desde un posicionamiento solidario y desde el desafio de su funcion sociopolitica.
Se busca que los futuros docentes adquieran capacidades profesionales para
actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los
estudiantes teniendo en cuenta las particularidades socioculturales de las
comunidades a las que pertenecen, la especificidad de los niveles y modalidades
del sistema educativo que los incluyen, su inmersién en la cultura digital y sus
vinculos con los medios y tecnologias digitales, entre otros. Asi como gue sean
capaces de dirigir la ensefianza y gestionar la clase en distintos escenarios
educativos tomando decisiones con criterios pedagogicos y lecturas contextuales
criticas.

E! momento histérico actual conlleva desafics formativos a las instituciones
superiores de formacion docente y a las escuelas en las que los futuros docentes
han de desarrollar su profesion. Desafios que resignifican la accion educativa, en
relacion a procurar la pertinencia del conocimiento en procura de transformaciones
de la realidad, es decir, en transformaciones del pensar, del conocer y del hacer,
tal cual lo requiere la compiejidad del campo educativo.

En este marco, se considera que la materia Pedagogia contribuye al logro de las
siguientes finalidades formativas:

¢ Apropiarse del corpus conceptual de la Pedagogia para comprender
criticamente a la educacion como una practica social, histérica y politica
adoptando una perspectiva integradora y relacional que permita dar cuenta
de sus transformaciones y desafios en diferentes contextos y tiempos.

* Reconocer la especificidad de la Pedagogia como saber-conocimiento que
se ocupa del estudio, analisis e investigacién de la educacion y de las
implicancias que tiene en las practicas educativas concretas.

® Analizar criticamente los supuestos vigentes de Ia Pedagogia de Ia
modernidad y las rupturas que se producen, dando lugar a las pedagogias
emergentes.

® Analizar y valorar a la Pedagogia como un campo de saberes-
conocimientos que fortalece la formacidén del/la futuro/a docente en la
comprension del hecho educativo en sus muiltiples dimensiones y en Ia

Sy



Prol, ESTER SUSANA MONTALDO
MINISTRA DE EDUCACION

Prol. MARIA CABRIELA GALLARDO

AR
CUMAN

iy

MINISTERIO DE EDUCACION
TUCUMAN

TU

CONT. RESOLUCION MINISTERIAL N° 05 é‘ ¥ |5(MEd)
EXPEDIENTE N° 001949/230-D-25.-
... CONT. ANEXO UNICO
construccion de herramientas tedrico-metodoldgicas para ia intervencion

critica y transformadora.

s Analizar la educacion desde sus multiples atravesamientos: especulativos,
sociales, culturales, histéricos, politicos e ideoidgicos, mas alla de Io
estrictamente escolar, |

» Reflexionar sobre las practicas educativas y sobre como dirigir la
ensenanza y gestionar la clase en distintos escenarios educativos tomando
decisiones con criterios pedagégicos y lecturas contextuales criticas.

Ejes de Contenidos: Descriptores

La Pedagogia: La construccion del saber-conocimiento pedagdgico como un
espacio de reflexion critica acerca de la educacion. La pedagogia como saber-
conocimiento tedrico-practico. La pedagogia como un saber-conocimiento gue se
constituye como una produccion cultural que otorga nuevos sentidos a la accion
educativa. La pedagogia como un saber-conocimiento con intencionalidad ético
politica.

Las Pedagogias: Pedagogia y contexto. La relacién dialéctica entre educacion,
sociedad, cultura, politica, economia. La educacion como practica social, politica y
cultural. Latinoamérica y la educacién popular.

Las pedagogias emergentes: Pedagogias de la memoria. Educacién en derechos
humanos. La relacién entre educacién, memoria y ciudadanfa. Pedagogias
decoloniales,  principales caracteristicas. Pedagogias de la tierra: educacién
ambiental.

Pedagogia, Educacion y Escuela: F! pensamiento pedagdgico educativo de
Paulo Freire. Las experiencias educativas escolares Y no escolares. Espacios y
ambientes educativos. Experiencias educativas mas alla de los muros de la

SECRETARuA bt £5Ta00 oefeoucacion €ScCUela. Diferentes grados de formalizacion de las practicas educativas. El valor

HIMSTERIO DE EDUCACION O TUCUMAN

formativo de las diferentes formas educativas. Redefinicion de la escuela de la
modernidad. El impacto de las nuevas tecnologias y de las situaciones
emergentes en la escuela y en las estrategias educativas.

La educacién popular y la educacion de adultos, génesis, caracteristicas
singulares y campos de actuacion.

Pedagogia, subjetividad y construcciéon del vinculo pedagoégico: La
construccion del vinculo pedagdgico. La educacidn como constructora de

subjetividades. La dimension ideoldgica de la educacion y la mirada del otro.
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Debates y sustentos sobre la diversidad cultural v la inclusion social y educativa.

El problema de los limites de la educacion. El derecho a la educacion.
Perspectivas de analisis: desde el sujeto y desde el contexto.

Las pedagogias de las diferencias, una mirada ética y politica. Practicas
educativas: formacién docente y estrategias pedagodgicas para la inclusion en el
contexto escolar.

Las Teorias Pedagégicas: Las diferentes teorias pedagégicas-educativas de la
modernidad hasta la actualidad. ,Como las teorias pedagégicas leen a la
educacion, la sociedad, el docente y los estudiantes? Diferentes criterios de
clasificacion.

Entre ta reproduccion y la resistencia. Las teorias no criticas, las criticas y las
poscriticas. Antecedentes, representantes, caracteristicas principales y su

repercusion y presencia en las practicas educativas.
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g;ﬁ,@fﬁii,ﬁ“ﬁﬁg’gfé‘igﬂ Gvirtz, S., Grinberg, S. y Abregu, V. (2009). La educacion ayer, hoy y mafana: El
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F.G. 1.2. DIBACTICA GENERAL

M. Ed.
Formato Pedagogico Combinado: Materia/Taller
Campo de Formacion: General
Ubicacion en Plan de Estudios; 1° Afio

I Carga Horaria Semanal: 3 Horas Catedra
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Carga Horaria Anual: 96 Horas Catedra

Régimen de Cursado: Anual

Finalidades formativas

La Didactica es una disciplina sustantiva y compleja, con gran legitimidad en el
campo de la educacion, que tiene como propésito desentrafiar el sentido educativo
de la practica docente, esto es, ayudar a comprender los problemas de ia
ensenanza en el aula; ello implica debatir los supuestos subyacentes en los
procesos de formacion que se desarrollan a lo largo del sistema educativo (Diaz
Barriga, 2009").

Se trata de una disciplina con un profundo anclaje histérico-politico, comprometida
con la practica, pues los problemas de los que se ocupa son de tipo practico
{Contreras Domingo, 1990)2. El conocimiento de esa practica se logra en una
relacion dialéctica, mutuamente constitutiva con la teoria. De este modo, la
didactica influye en la construccion de su objeto, la ensefanza, colaborando en la
transformacion de la practica, a través de estimular la autoconciencia critica de
los/as docentes, que son los que se enfrentan a las presiones cotidianas de la
misma,

Desde el punto de vista de sus relaciones con las didacticas especificas, aun
reconociendo las autonomias respectivas, la Didactica general puede constituirse
como una disciplina convocante, aglutinante, para que en el mundo de los
académicos se genere un espacio de participacién en el que didactas generales y
especificos puedan interactuar y debatir en el marco de las cuestiones fundantes
que plantea una Didactica concebida como ciencia social (Steiman y otros, op. cit.
pag. 49)

Apunta a desarrollar paulatinamente las capacidades profesionales de dirigir la
ensenanza y gestionar la clase, intervenir en la dinamica grupal y organizacién del
trabajo escolar y actuar de acuerdo a las caracteristicas y diversos modos de

aprender,

enseflanza de marcos disciplinares para la intervenciéon educativa y, al mismo
tiempo promueve el desarrollo de habilidades para el anafisis de casos y de
alternativas de accion, la toma de decisiones y la produccién de soluciones e

innovaciones para encararlos. Incluye una instancia de experimentacion para el

Diaz Barriga, A. (2009) Pensar la didactica. Buenos Aires: Amorrorty.

2 Contreras Domingo, J. {(1990) Ensefianza, curriculum y profesorade. Madrid: Akal

54
LAY



MINISTERIO DE EDUCACION

Prol. ESTER/ SUSANA MONTALDO
MINISTRA DE EDUCACION

Peol. MARIA GABRIELA GALLARDO

TUCUMAN

TUCUMAN

CONT. RESOLUCION MINISTERIAL N° {j 5 4 ﬁ I5(MEd)
EXPEDIENTE N° 001949/230-D-25.-

Hi... CONT. ANEXO UNICO
trabajo en equipos mientras se ejercitan en los métodos de trabajo intelectual

transferibles a la accién profesional.

En ese marco, esta unidad curricular contribuira al logre de las siguientes

finalidades formativas:

Advertir la complejidad del campo de la didactica Yy su potencialidad
explicativa de los procesos de ensefianza que se desarrollan en diferentes
contextos de ensefianza.

Analizar practicas de ensefianza en situaciones educativas reales, en el
ambito de instituciones educativas formales y no formales.

Reconocer la importancia de asumir un compromiso ético y politico con Ia
tarea de ensefiar.

Analizar criticamente las situaciones de ensefianza y de aprendizaje
vinculados con la complejidad del campo curricular.

Analizar diferentes aportes conceptuales acerca de la ensefianza y el
curriculum en tanto construccién social.

Adentrarse en el conocimients de multiples relaciones posibles con las
didacticas especificas de su campo de formacién.

Comprender que la toma de decisiones referidas a la intervencion docente
requiere de la articulacion dialéctica entre los conocimientos tedricos y la
practica.

Reflexionar acerca del papel que cumplen los diferentes componentes de
un disefio, para el logro de planes de ensefianza articulados, coherentes y
fundamentados.

Desarrollar paulatinamente las capacidades de dirigir la ensefianza y
gestionar la clase, intervenir en la dinamica grupal vy organizacion del
trabajo escolar y actuar de acuerdo a las caracteristicas y diversos modos
de aprender.

SECRETARIA DE ESTADO 0E EDUCtO0N - Ejes de contenidos: Descriptores

MMHISTERIO DE EDUCACION DE TUCUMAN

La Didactica. Su genealogia. Los procesos de constitucion de la didactica como

disciplina cientifica. Relaciones de la didactica general con las didacticas
especificas.

La ensefianza. L.a ensefianza, objeto de estudio de la Didactica. Relaciones entre

educacion y ensefianza. Posicidén docente, como relacion con los otros y con la

cultura. Enfoques de ensertanza.
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Entre la presencialidad vy ia virtualidad, nuevas formas de pensar la intervencion

didactica.

La ensefianza como practica social, politica e histérica. Mediaciones SOCio-
histéricas, curriculares, institucionales, culturales, grupales e interpersonales. La
reflexion sobre la propia practica docente en la formacion de profesores y su

relacién con la buena ensefianza.

La problematica curricular. ; Qué ensefiar? El curriculum como bisagra entre Ia
sociedad y la institucién escolar. La selecciéon del contenido como proceso
historico y politico. El curriculum como norma anticipatoria y como modelo de
intervencion organizadora de teorias y practicas en la escuela. El curriculum entre
lo prescripto, lo real, lo oculto y fo nulo.

Descolonizacion y ju'sticia curricular. El curriculum como un espacio de restitucion
donde se recuperan las ausencias. La potencialidad curricular para construir otras
realidades que visibilicen lo historicamente silenciado.

Conocimiento disciplinar y conocimiento escolar: acerca de la transposicion. El
conocimiento cotidiano.

La concrecion curricular: entre las macropoliticas y las planificaciones de aula.

La intervencion didactica. Decisiones para favorecer buenas practicas.

Disefios que orientan ia ensefanza. E| curriculum como marco para Ia
programacion de la accidn docente. La planificacién como préctica anticipatoria
situada.

Las intencionalidades; entre principios de procedimientos y ohjetivos de proceso,
expresivos y terminales.

Seleccion y organizacion del contenido para su ensefianza.

¢Como ensefiar?  ;Existen los métodos correctos? Disefio de estrategias.
Recursos y materiales.

¢Que y como evaluar? Concepciones acerca de la evaluacién. Instrumentos.

Los sujetos implicados en el ensefiar y el aprender. Docentes y estudiantes.
Los afectos en las relaciones pedagégicas ¢Qué docente para el desarrollo de
buenas practicas? El/la estudiante como sujeto de derecho. El aprendizaje del
oficio de estudiante.

Tecnologias de la informacién y la comunicacién y practicas educativas.
Alfabetizacion digital, nueves desafios educativos. Debates sobre la introduccion
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de las tecnologias educativas en las practicas escolares. La eleccion de recursos v

herramientas diversas.

Bibliografia sugerida

Alliaud, A. y Antelo, E. (2009). Los gajes del oficio: Ensefianza, pedagogia y
formacion. Aique.
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y Davila.

Anijovich, R. y Cappelletti, G. (2017). La evaluacién como oportunidad. Paidos.

Anijjovich, R. y Mora, S. (2012). Estrategias de ensefianza: Otra mirada al
quehacer en ef aula. Aique.
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Camilloni, A. Davini, M. C Edelstein, G., Litwin, E., Souto, M. y Barco, S. (1996).
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Clemente Linuesa, M., Beltran Llavado, F., Martinez Bonafé, J., Marrerc Acosta,
J., Rodriguez Rodriguez, J.y Santos Guerra, M. A. (2013). Curriculum,
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desarrolio. Morata.

Contreras, D. {(1990). Ensefianza, curriculum y profesorado. Madrid. Akal.
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Davila.
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Diaz Barriga, A. (2008). Pensar la didactica. Amorrortu.

Dussel, 1. (2010). Educacion y nuevas tecnologias: Los desafios pedagogicos ante
el mundo digital (1a ed.) Paidds.

Gimenc Sacristan, J. y Pérez Gomez, A. (1992). Comprender y transformar la
ensefianza. Morata.

Gimeno Sacristan, J. (1998). £/ curriculum: una reflexion sobre la pracfica. Morata.

Gimeno Sacristan, J. (Comp.). (2010). Saberes e incertidumbre sobre el
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Morin, E. (2001). Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro.

PAIDOS.
Pérez Gémez, A. (1999). La cultura escolar en la sociedad neoliberal, Morata.

Sanjurjo, L., y Vera, M. T. (1997). Aprendizaje significativo y ensefianza en los
niveles medio y superior. Homo Sapiens.

Sanjurjo, L., y Rodriguez, X. (2003). Volver a pensar fa clase: Las formas basicas
de ensefiar. Homo Sapiens.

Sanjurjo, L., y Trillo, F. (2008). Didéctica para profesores de a pie. Homo Sapiens.

Tiramonti, G. (Comp.). {2010). La frama de Ia desigualdad educativa: Mutaciones
recientes de la escuela media. Manantial.

Torres, J. (2010). La justicia curricular: El caballo de Troya de la cultura escolar.
Morata.

F.G. 1.3. PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Formato Pedagdgico: Materia

Campo de Formacion: General
Ubicacion en Plan de Estudios: 1° Afc
Carga Horaria Semanal: 2 Horas Catedra
Carga Horaria Anual: 64 Horas Catedra
Regimen de Cursado: Anual

Finalidades Formativas

La psicologia educacional es un campo multidisciplinario que aborda el
aprendizaje y la ensefianza desde diversas perspectivas tedricas. A lo largo del
tiempo, este ambito ha integrado mdltiples paradigmas que incluyen enfoques
conductistas, cognitivos, constructivistas, socioculturales y psicoanalistas, entre
otros. Esta multipiicidad de enfoques permite una vision mas amplia y flexible para
comprender el aprendizaje humanc en diferentes contextos y niveles educativos.
Dentro de las finalidades formativas de los estudiantes de este profesorado se
considera sumamente elemental el desarrollo de capacidades profesionales
docentes que fe permitan dirigir la ensefianza y gestionar Ia clase, considerando
las caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes del nivel para
el que forma. La adopcién de una vision integral y critica para que comprendan y
apliquen herramientas y/o aportes de la psicologia educacional en sus diversas
vertientes tedricas y metedeldgicas, viene a ser un sustento especifico de esta

propuesta curricular, ya que a partir de la misma se pretende que los futuros
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docentes asimilen y apliquen los principios fundamentales de las teorias del

aprendizaje a efectos de: a) analizar y adaptar las teorias del aprendizaje y los
modelos de ensefanza para abordar las diversas realidades educativas,
promoviendo un aprendizaje significativo en sus estudiantes, b) seleccionar y
utilizar estrategias pedagogicas que respondan a las necesidades individuales y
colectivas de los estudiantes, promoviendo una ensefianza centrada en el
estudiante y en el desarrollo de sus competencias.

Cabe destacar que las matrices de aprendizaje son herramientas pedagégicas que
estructuran la planificacion y evaluacion de los procesos de ensefianza, por lo cual
es crucial ir méas alla de su funcién organizativa y explorar como nuestras propias
experiencias de aprendizaje, reflejadas en matrices individuales, influyen en
nuestra labor docente. Conocer y analizar estas matrices, desde una perspectiva
psicologica, es clave para desarrollar una practica docente reflexiva. Al tomar
conciencia de céme las propias experiencias pasadas impactan la ensefianza, se
puede identificar fortalezas y debilidades, y trabajar para superar las limitaciones.
Por esta y otras razones, se puede decir que el conocimiento integral de ¢émo
aplicar tanto la teoria de las inteligencias muitiples como las estrategias de
educacion emocional en sus practicas pedagogicas promoveran un ambiente de
aprendizaje més inclusivo y emocionalmente inteligente como asi también, el
abordaje del rol del docente, -el vinculo pedagdgico, la autoridad en el aula, Ia
subjetividad del docente y las politicas educativas. En esta perspectiva, esta
materia conlleva a:

¢ Reconocer la psicologia educacional como un campo multiparadigmatico,
comprendiendo la coexistencia de enfoques teéricos variados Yy Su
relevancia para la practica educativa.

e Analizar las teorias clasicas del aprendizaje (Piaget, Vygotsky, Skinner,
Ausubel, Watson) en su contexto histérico y pedagogico, reconociendo su
impacto en las practicas educativas actuales y comprender como éstas han
influido en el desarrollo de modelos de ensefianza, generando enfoques
didacticos diversificados y contextualizados.

» Explorar y aplicar las estrategias pedagdgicas derivadas de las teorias del
aprendizaje, vinculandolas con modelos de ensefianza en el aula.

e Conocer el conceptc de matrices de aprendizaje, analizar las propias,
identificando cémo las experiencias pasadas influyen en la concepcién y
ejecucion de la practica docente.

¢ Fomentar el uso consciente de las matrices de aprendizaje para mejorar
tanto la ensefanza como el aprendizaje de los estudiantes.
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Ejes de contenidos: Descriptores

La Psicologia Educacional como un campo multiparadigmético que amalgama
diversos enfoques tedricos y practicos permitiendo una comprension integral del
proceso educative.

Principales teorias del desarrolio y del aprendizaje: Conductismo Operante de
Skinner, refuerzos, castigos. Teoria del Desarrolio Cognitivo de Piaget.
Asimilacién, acomodacién, estadios del desarroilo cognitive, pensamiento
adolescente. Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel, aprendizaje
significativo vs. memoristico, constructivismo, organizadores previos. Teoria
Sociocultural de Vygotsky: zona de desarrollo proximo y potencial, andamiaje,
mediacién, construccion social del conocimiento. Aplicacién de las teorias del
aprendizaje en propuestas de ensefianza de tematicas especificas del

profesorado.

Teoria de las Inteligencias Multiples propuestas por Howard Gardner. Las ocho
inteligencias: linguistica, - l6gico-matematica, . espacial, musical, corporal-
cinestésica, intrapersonal, interpersonal y naturalista. Definicién y fundamento de
las inteligencias mdttiples y su aplicacion en el aula, enfocandose en como estas
inteligencias pueden adaptarse a diferentes estilos de ensefianza y aprendizaje. El
rol del docente en la identificacion y potenciacién de las distintas inteligencias.
Aplicacion de las inteligencias mltiples en el disefio de actividades educativas.

Educacion emocional y su impacto en el aprendizaje: definicion y tipos de
regulacion emocional. Clima escolar. Desarrollo de habilidades socioemocionales.
Estrategias para manejar conflictos. Fomento de la resiliencia Y SU impacto en el
aprendizaje. Enseflanza y diversidad. Rol de las emociones en el aprendizaje.
Toma de decisiones responsables. Técnicas para la gestion del estrés y la
ansiedad en el aula. Ley provincial de educacién emocional N° 9576

Bibliografia sugerida

Coll, C. (1990). Aprendizaje y ensefianza en la educacion escolar. Grad.

Coll, C. (2008). Constructivismo y educacion: La concepcidon constructivista de la
enseflanza y el aprendizaje. En C. Coll, J. Onrubia, y T. Mauri (Eds.), E/
conocimiento escolar y las areas curriculares (pp. 23-45)
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J. Pozo, & J. L. 8. de la Torre (Eds.), Psicologia de la educacién (pp. 145-
168). Alianza.

Coll, C. (2008). Las inteligencias multiples: Implicaciones para la educacion. En C.
Coll, J. Pozo, vy J. L. S. de la Torre (Eds.), Psicologia de la educacion (pp.
118-138). Alianza.

Fernandez, A. (2013). La regulacion emocional y su impacto en el aprendizaje
escolar. Paidos.

Figueroa, C. (2010). La mediacion en el aula: Un enfoque vygotskiano. Novedades
Educativas.

Garcia, M. (2021). Estrategias de regulacién emocional en la formacion docente.
Psicologia y Educacion, Vol 22, 79-82.

Garcia, M. (2018). Inteligencias muitiples y su aplicacién en la educacion. Revista
Argentina de Psicologia Educativa, 19(2), 41-586.

Gardner, H. (1994). inteligencias multiples: La teoria en la practica. Nueva Vision.

Kaplan, A. (2015). Educacién emocional: Un enfoque integral para el aprendizaje.
Buenos Aires: Ediciones Novedades Educativas.
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Menéndez, P.(2017). Desarrolio de las inteligencias muitiples en el aula: Un
enfoque préactico para docentes. Novedades Educativas.

Pereira, S. (2015). Intervenciones en regulacion emocional en el aula, Psicologia y
Educacién, vol. 10(2), 23-34.

Piaget, J. (1970). La ciencia de /a educacién ¥ la psicologfa del nifio. Orion Press.
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Revista de Psicologia Educativa, 5(1), 45-62.

Rivas, J. (2007). Emociones y aprendizaje: Una aproximacion a la regulacion
emocional en el aula. Revista de Psicologia Educativa, 13(1), 45-58.
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F.G. 1.4. LECTURA, ESCRITURA Y ORALIDAD

Formato Pedagogico: Taller
Campo de Formacion: General
Ubicacion en Plan de Estudios: 1° Afio-
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Carga Horaria Semanal: 3 Horas Catedra

Carga Horaria Anual: 96 Horas Catedra
Régimen de Cursado: Anual

Finalidades formativas

Este espacio curricular, planteado desde la modalidad de un taller de lectura,
escritura y oralidad y como parte de la propuesta formativa para tedos los
profesorados, tiene como objetivo principal intensificar en los estudiantes- futuros
docentes- las practicas de lectura, escritura y oralidad necesarias para su practica
profesional. A su vez, se propone como un espacio de articulacion entre el nivel
secundario y el inicio de los estudios superiores.

El tailler se propone trabajar a partir de "niicleos tematicos vinculados con los
aspectos socioculturales, linglisticos y cognitivos implicados en el hablar,
escuchar, leer y escribir {...) favoreciendo la reflexién metalinglistica y
metadiscursiva acerca de las propias practicas en virtud del efecto de doble
mediacién caracteristico del proceso de formacion de futuros profesores que seran
docentes de otros alumnos™.®

Partir de los géneros discursivos que circulan socialmente y que los estudiantes
han incorporado durante su formacién escolar permitirad avanzar luego sobre las
estructuras lingliisticas menores {parrafos, oraciones, palabras} que se encuentran
contenidas coherentemente por esa estructura mayor que les da forma. E
proposito es que los/as estudiantes tomen contacto, reflexionen y produzcan -
desde un enfoque sociocultural- una variedad de discursos socialmente
significativos. Es sumamente importante traer aqui la idea de escribir para
conocer, esto es, "estar conociendo” mediante el acto de escribir, alejamos de la
reproduccion de [o que ya se sabe para asumir la responsabilidad de la escritura
como instancia de investigacion (Frugoni, S., 20086).

En la practica profesional, los docentes apelan cotidianamente a géneros
discursivos propios de la oralidad v la cultura escrita en distintas situaciones: et
dialogo, la clase magistral, las sesiones de pregunta-respuesta-evaluacion, el
trabajo en grupos, las puestas en comun, entre otras, en las que se peonen de
manifiesto diferentes relaciones de poder (dominacién, exclusion e inclusién). En
este sentido, reflexionar sobre las practicas de lectura, escritura y oralidad implica
considerar no solo cuestiones pertinentes a lo disciplinar y a la didactica sino

3 Proyecto de mejora para la formacién inicial de profesores para el nivel secundario. Areas:
Geografia, Historia, Lengua y Literatura vy Lenguas extranjeras. Ministerio de Fducacion.
Presidencia de la Nacion. Secretaria de Politicas Universitarias.
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tambien a las dimensiones politicas involucradas por cuanto Ia apropiacion de las

practicas de la cultura letrada implica una herramienta clave en los procesos de
inclusion social.

En cada disciplina los docentes trabajaran géneros discursivos diferentes,
proponiendo situaciones de lectura, escritura y oralidad a sus estudiantes. Es ante
esto que se considera necesario incluir en el corpus de textos seleccionados, los
que se producen académicamente en funcién de cada disciplina. A modo de
ejemplo, en el area de las ciencias sociales se encuentran relato histdrico,
bicgrafia, cronicas; en matematicas formulacién de problemas, explicaciones
logicas; en el area de ciencias naturales definiciones, notas de enciclopedia,
informes de experimentos, infografias. Asimismo, los géneros discursivos propios
de los medios de comunicacién -entrevistas, reportajes, cronicas, articulos de
divulgacién cientifica y los que circulan en las redes sociales e Internet- se podran
incluir en todas las dreas. En los profesorados que forman docentes para varios
niveles la escritura creativa ocupara un lugar relevante ya que permite a los
estudiantes apropiarse de estrategias de escritura a partir de consignas ludicas e
innovadoras.

En consonancia con el Proyecto de Mejora para la formacion inicial de profesaores
para el nivel secundario, es fundamental que el profesor en formacién comprenda
y sea capaz de dominar los distintos modos de produccion del lenguaje hablado.
Para elio, es necesaric que conozca la especificidad de las producciones para ia
comunicacion oral en relacidn con distintos usos y formas, tipos vy géneros,
reflexionando a partir de la interaccion dialégica oral. La continua reflexion acerca
de la practica de la oralidad permitira al futuro/a profesor/a meditar y deliberar
acerca de “la existencia de prejuicios, relativos a la superioridad o inferioridad de
algunas variedades y su vinculacion con conflictos socioculturales y politicos™.

En el actual contexto histérico-social es fundamental también que los docentes
transiten una alfabetizacion digital y mediatica critica que les permita conocer y
reflexionar acerca de las posibilidades discursivas que ofrecen las Nuevas
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion y las redes sociales. Ser
capaces de identificar los diversos géneros discursivos que circulan en la red ¥
analizar criticamente la ‘informacidon que se difunde es una competencia
comunicativa imprescindible en el docente. Se asume, entonces la imperiosa
necesidad de una alfabetizacion digital y mediatica como forma de pensamiento

critico, que evite caer en la celebracidn de Ia tecnologia, las posiciones

4 Proyecto de mejora para la formacion inicial de profesores para el nivel secundario. Areas:
Geografia, Historia, Lengua y Literatura y Lenguas extranjeras. Ministeric de Educacion.
Presidencia de la Nacion. Secretaria de Politicas Universitarias.
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apologéticas respecto a las posibilidades democratizadoras de la red y/o que

T
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reduzca la educacién digital a una serie de destrezas. En tanto taller, el espacio
curricular “Lectura, escritura y oralidad” tiene fa potencialidad de permitir articular
estos tres aspectos del uso del lenguaje para desarrollar en los estudiantes
competencias para recepcionar criticamente mensajes, producir textos adecuados,
debatir contenidos e ideas, asumir y defender posicionamientos, etc.

En este marco, esta unidad curricular contribuye al desarrollc de capacidades
profesionales como el dominic de los saberes a ensefiar ya que permite
interpretar los contenidos a partir de las diferentes estrategias de lectura, escritura
y oralidad para transformarlos en situaciones educativas y problematizarlas. Esto
implica desarrollar una mirada compleja e interdisciplinaria sobre las probleméticas
y objetos de estudio a abordar.

Ademas, sistematicamente se promueve el desarrollo de la capacidad de
comprometerse con el propic proceso formativo y ef ejercicic docente. Esta
capacidad se desarrolla desde las propuestas pedagdgicas que se formulan en las
definiciones curriculares y se lievan a cabo en las instituciones de formacion
docente y en las escuelas asociadas, ya que las practicas de lectura y escritura

son transversales en los diversos procesos formativos.

Ejes de contenidos: Descriptores

El taller de Lectura, Escritura y Oralidad tiene el propésito de favorecer la
comprension de los procesos involucrados en la lectura y en la escritura como
desafios para la resclucién de problemas de lectura y escritura de géneros
discursivos diversos. Se considera que vivenciar el taller de lectura, escritura y
oralidad posibilitard a los estudiantes fa reflexion acerca de los procesos
metacognitivos que se encuentran involucrados en estas practicas, asi como de
los aspectos socioculturales implicados, dado que recupera la preservacion de la
memoria personal y colectiva, el desarrolio de la subjetividad y permite reflexionar
acerca de la escritura como comunicacion que trasciende el tiempo y el espacio.

La dinamica de taller permite articular las practicas de lectura, escritura y oralidad
desde una perspectiva reflexiva de los discursos que involucren problematicas del
ambito politico, sociocultural, artistico, y que abordeh tematicas relacionadas con
la participaciéon ciudadana, la inclusion, la construccion de la memoria, los
derechos humanos, las perspectivas de género, la educacion sexual integral, ia
convivencia interculturai, la construccion de sentidos sociales, la opinién pablica,

entre otros.
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De este modo, se propone para la articulacion de la lectura, la escritura y la

oralidad en situaciones de taller las siguientes actividades:

Lecturas criticas, escritura y debate de discursos que circulan socialmente
(editoriales, notas de opinion, criticas de espectaculos, solicitadas, cartas abiertas,
crénicas, textos que circulan en las redes sociales, entre otros) para:

Reflexionar e identificar cdmo se construyen los sentidos sociales y los supuestos
que los legitiman; para tomar un posicicnamiento personal, dilucidar puntos de
vista encontrados sobre un mismo suceso o tema de actualidad y confrontar los
argumentos que los sostienen a partir de la produccion escrita y/u oral.

Investigar y analizar como estan escritos los discursos: estructura, vocabulario
especifico, estrategias propias de los distintos géneros discursivos (narrativos,
argumentativos, expositivos, por ef.) y, de esta manera identificar modos de
resolucién de problemas de escritura y producir sus propios textos tanto escritos
como orales.

Investigar diferentes fuentes bibliograficas provenientes de diversos dispositivos
(impresos y digitales) en funcion de temas y/o problemas seleccionados
previamente.

Leer en voz alta y/o exponer oralmente, frente a un auditorio, en situaciones que le
den sentido a esta practica {en el aula, en jornadas institucionales, en proyectos
comunitarios, etc.), sobre un tema seleccionado previamente e investigado desde
diferentes perspectivas, asumiendo un posicionamiento personal yfo grupal. Las
exposiciones orales podréan ser individuales y/o grupales y se podra acompanar
con diferentes recursos: digitales, audiovisuales, etc.

La participacion en situaciones de escritura, individuales y grupales, de una amplia
variedad de textos no literarios, atendiendc a la intencionalidad, los rasgos
especificos de cada género discursivo, los destinatarios, los ambitos de circulacion
y los soportes elegidos. Teniendo en cuenta el caracter recursivo del proceso de
escritura se sugiere:

Seleccionar el temalproblema sobre el cual se va a escribir, presentar el tema y
fijar una posicién personal; idear argumentos consistentes y adecuados, utilizando
algunas figuras retoricas pertinentes que sostengan la posicion tomada;
seleccionar e incorporar voces en estilo directo e indirecto que aporten puntos de
vista con los que se mantienen acuerdos o desacuerdos. Presentar la conclusion.
Escribir textos propios del ambito de estudio relacionados con temas del area
(informes, definiciones, notas de enciclopedia, entradas de diccionario
especializado, formulacion de problemas, etc.), a fin de organizar el texto de

acuerdo a las caracteristicas del género; citar segtin las convenciones vigentes las
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fuentes consultadas e incorporar, al final del texto, la Bibliografia sugerida

utilizada; consultar y analizar como estan escritos otros textos similares como
referencia para la propia escritura.

Producir escritos de manera individual y grupal e ir revisando durante el proceso
de escritura las primeras versiones del texto para reflexionar sobre
cuestiones tales como: el mantenimiento del! tema, el modo en el gue se va
estructurando la informacién, las relaciones que establecen entre si las oraciones
del texto, el uso de un vocabulario adecuado al dambito de circulacién, al genero y
al tema; la segmentacion en parrafos, el uso de los conectores y marcadores
apropiados, la puntuacion y la ortografia. La revisién es una estrategia que permite
tener en cuenta las observaciones de los lectores (compafieros de curso,
docentes, pares) para reelaborar el texto, a fin de lograr la mejor version final
posible.

Participar en proyectos de escritura creativa que contemplen instancias de
escritura individual y grupal, a partir de consignas de invencion (metaforas
muertas, instrucciones inttiles, muro descascarado, cartografia imaginaria, efc.)
Realizar la edicion de los textos en vistas a su publicaciéon en distintos soportes:
en papel 0 en espacios virtuales. En este punto, adquiere un rol importante el uso
de las Nuevas Tecnologfas de la informacion y la Comunicacién.

Bibliografia sugerida

Alvarade, M. (2001). Entre lineas. Teorias y enfoques en la ensefanza de la
escritura, la gramatica y la literatura. Flacso.

Alvarado, M. (2003). La resolucién de problemas. En Revista Propuesta Educativa
N°® 28. Flacsc. Novedades Educativas.

Alvarado, M. (2013). Escritura e invencién en la escuela. Coleccién Espacios para
la lectura: Fondo de Cultura Econémica. ‘

Alvarado, M., Bombini, G., y Feldman, D. (1994). £/ nuevo escrituron. Curiosas y
extravagartes actividades para escribir. El Hacedor.

Amado, E. R. (2009). Hacia una didactica social: la formacién del lector. En De las
raices a las alas. Dossier Programa Tucumén en tiempo de lectura.

Amado, E. R. {2001). Volver a leer. El papel del docente en la recuperacién del
poder y el placer de la lectura. En Amauta, Dpto. Investigacién Esc. Normal
J.B. Alberdi. Ao [l N°4 Tucuman. _

Bajtin, M. (1982). Estética de la creacion verbal. Siglo XXI.

Bombini, G., y Labeur, P. (Comp.). (2017). Leer y escribir en las zonas de pasaje.
Articulaciones entre la escuela secundaria y el nivel superior. Biblos.
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Bravo, M. J. (2012). La gramatica y sus conexiones con la lectura y la escritura en

Lengua y Literatura. Teorias, formacion docente y ensefianza. Biblos.
Camps, A. (Comp.). (2003). Secuencias didéacticas para aprender a escribir. Grao.
Chambers, A. (2008). Dime México. Fondo de Cultura Econémica.

Cortés, M., y Bollini, R. (1994). Leer para escribir. Buenos Aires. Argentina: El
Hacedor.

Cuesta, C. (2008). Discutir sentidos: la lectura literaria en la escuela. Buenos
Aires, Argentina: E£d. Libros del Zorzal.

Frugoni, S. (2005). La escritura de invencién como practica cultural: su papel en la
Didactica de la lengua y la literatura. En Lulti Coquette, Revista de Didactica
de la lengua y la literatura, 3(3), 81-95. El Hacedor- Jorge Baudino
Ediciones.

Frugoni, S. (2008). Imaginacion y escritura. La ensefianza de la escritura en fa
escuela. Libros del Zorzal.

Pampillo, G. (1985). E! taller de escritura. Plus Ultra.

Petit, M. (1999). Nuevos acercamientos a los jévenes y la lectura. Fondo de
Cultura Econdmica.

Sardi, V. (2005). Practicas de escritura, narracién e imaginacién y su relacion con
la apropiacién del conocimiento. En Lull Coquette, Revista de Didactica de
la lengua y la liferatura, 3(3), 113-121. El Hacedor- Jorge Baudino
Ediciones.

Tobelem, M. (1994). £/ libro de Grafein. Teoria y préctica de un taller de escritura.
Aula XXI. Santillana.

Resolucion CFE N° 180/12 del 2012. [Consejo Federal de Educacion] Por la cual
se aprueban los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios de Lengua y Literatura
para el Ciclo Orientado de Educaciéon Secundaria.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

F.E. 1.1. PROBLEMATICA DE LA EDUCACION SECUNDARIA

Formato Pedagdgico: Seminario

Campo de Formacion: Especifica
Ubicacion en Plan de Estudios: 1° Afo
Carga Horaria Semanal: 2 Horas Catedra
Carga Horaria Anual: 64 Horas Catedra
Régimen de Cursado: Anual

A
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Finalidades Formativas

La presencia de esta unidad curricular en el campo de la Formacidn Especifica
tiene que ver con dos cuestiones a tratar: por un lado, una condicion necesaria en
relacion al conocimiento de las caracteristicas actuales de los sujetos
adolescentes y jovenes a quiénes estara dirigida esta formacién y, por otro, a las
finalidades de la Ley de Educacién Nacional N° 26.206 sobre la educacion
secundaria en todas sus modalidades y orientaciones. Es decir, el estudic de
problematicas vinculadas con el nivel secundario se constituye en un eje de
abordaje y debate ineludible en la formacién de docentes para este nivel del
Sistema Educativo.

Como es de conocimiento, las reformas en la educacién secundaria han sido una
constante en las ultimas décadas tanto en América Latina como en Eurcpa desde
la década del 80. Ante las problematicas que presentd la escuela secundaria o
nivel medic, como tradicionalmente se lo conocia, los intentos de mejora no han
dado los resultados esperados. Por lo tanto, es necesario reconocer una gran
deuda con este nivel y con la formacion de los docentes del mismo, la cual sea
mas acorde a los desaffos pedagdgicos actuales.

La inclusion y/o accese a la escuela secundaria de sectores de la poblacién antes
excluidos plantea retos significativos al nivel: el reconocimiento juridico del
derecho a la educacién en la sancion de la obligatoriedad de la educacién
secundaria se contrasta en la actualidad con las politicas educativas y los
aspectos institucionales, econdmices, sociales y culturales que confluyen en el
nivel medio y desembocan en sifuaciones complejas gue no siempre garantizan la
permanencia, la terminalidad y el acceso a la educacion superior y/o mundo del
trabajo.

Otro aspecto a considerar es la expansion de las nuevas tecnologias de la
comunicacion y la informacion, las cuales redefinen el modo en que los sujetos se

relacionan con el saber. La representacion docente como Gnico -0 principal—

LA chiagpy fuente de conocimiento, y la autoridad que de ésta deviene, resulta caduca en

MISTERIG D Eovcacion oF wounay PlENO Siglo XXI. Por tal razoén, es necesario redefinir qué se ensefia y como se

M. Ed.

ensefia, volviendo a pensar cuales son [as condiciones para el abordaje de esos
saberes.

La eleccidn de un seminario como formate de esta unidad curricular se
fundamenta en la posibilidad de propiciar un ambito de refiexién y generacién de
propuestas de accién sobre las problematicas de la escuela secundaria y las
probabilidades de enfrentarse a aulas complejas y diversas. Es necesario resaltar
gue se prevé un trabajo- de campo en situaciones aulicas reales, o practicas

=20
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simuladas de situaciones concretas, analisis y debate de peliculas, trabajos de

analisis documentales o recortes periodisticos. También se prevé que el docente

pueda realizar exposiciones dialogadas, generar los debates con su debida guia u

orientacion, etc.

Desde esta unidad curricular la centratidad de fa ensefianza asume la importancia

de integrar las problematicas y desafios del nivel y/o modalidades para los que

forma, asi como, fortalecer el saber conceptual y orientar la ensefianza hacia
finalidades pedagégicas atentas también al contexto socio-cultural, las
caracteristicas de los sujetos y las organizaciones sociales formales y no formales
de la comunidad. Para ello, durante la formacion académica de los egresados del
nivel superior, es preciso el desarrollo e integracion de capacidades
profesionales, destacandose las siguientes:

¢ Comprometerse con el propio proceso formativo.

o Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de

los estudiantes.

¢ Intervenir en el escenario institucional y comunitario.

En lo que respecta a la seleccidn y organizacion de contenidos debera atender a

los siguientes criterios;

¢ Concepciones de conocimiento actualizado, complejo, articulado vy
progresivo.

» Conocimiento de ejes tedricos referidos a nuevos formatos pedagodgicos
para la ensefianza secundaria, sujetos, contextos, que le permitan al
alumnc poner en juego una multiplicidad de competencias, habilidades
cognitivas y actitudes ante la diversidad de situaciones presentadas.

¢ Atencién a la diversidad de contextos, sujetos, e instituciones educativas de
nivel secundario.

e Lla articulacién de los objetivos, contenidos, metodologia de trabajo vy
criterios de evaluacion de todas las unidades curriculares que puedan
contribuir a la busqueda de mejores condiciones en la formacion inicial de

los futuros docentes.
Ejes de Contenidos: Descriptores
La escuela secundaria y sus desafios educativos. La Educacién Secundaria

ante las nuevas demandas y transformaciones politicas, sociales, econdémicas y

tecnologicas. Los desafios de la obligatoriedad del nivel. La escuela secundaria en

st
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contexto de inclusion educativa. La educacién secundaria como derecho y el rol

del docente como garante de ese derecho.

Las situaciones y/o condiciones educativas de los sujetos de la educacion
secundaria. Concepciones y representaciones sobre las adolescencias y
juventudes. Estigmatizacion y criminalizacién de las adolescencias y juventudes
pobres. Situaciones de violencia y violencia escolar. Situacicnes que vulneran los
derechos en la adolescencia. Embarazo adolescente. jévenes con trabajo.
Discriminacion, acoso y bullying en las instituciones escolares. Culturas juveniles
en la escuela. Convivencia democratica. Paﬁicipacién_ de los jovenes y su relacién
con los procesos de ensefianza y aprendizaje.

La Educacidon secundaria, su organizacion y diferentes formatos
pedagogicos: La educacion secundaria y sus dos ciclos, Las orientaciones Y su
caracter diversificado segln areas de conocimiento, mundo social y del trabajo.
Normativas nacionales y jurisdiccionales. Diferentes modalidades y formatos
pedagégicos de fa educacion secundaria: educaciéon secundaria para jovenes y
aduitos, en contextos de encierro, domiciliariathospitaiaria. Educacion técnica.
Educaciéon semipresencial. Educacidn secundaria obligatoria y sus nuevos
formatos de organizacion pedagégica y curricular: PLANEA-nueva escuela para
adolescentes. Escuelas secundarias rurales mediadas por TIC (SRTIC).

Ensefianza en pluriafio.

Los procesos de ensefianza y aprendizaje: [tinerarios pedagogicos de
ensenanza y aprendizaje; trayectorias escolares, nuevos y diferentes roles que
puede asumir el docente de nivel secundario;- diversos formatos y concepciones
de la evaluaciéon como proceso, las nuevas tecnologias en la escuela y su relacion

con la enserianza. Los NAPs y su proyeccion en la formacion docente.

Bibliografia sugerida

Acosta, F. (2019). Alternativas de organizacion de la escuela secundaria: Aportes
para el caso de la Argentina. RELAPAE, 11, 13-27.

Gutiérrez, G., Pérez Rojas, M., et al. (2020). La escuela secundaria construye
aprendizajes: Expetiencias y propuestas para ampliar el derecho a la
educacion. Union de Educadores de la Provincia de Cérdoba (UEPC),
Alaya Servicio Editorial.

Ley de Educacion Nacional 26.206. (20086, diciembre 27).
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Ley de Educacién Provincial 8391. (2010, diciembre 29).

Ley de financiamiento educativo 26.075. (2006, enero 9).

Ley Nacional de Educacién Técnico Profesional 26.058. (2005, septiembre 8).

Nobile, M. (2016). La escuela secundaria obligatoria en Argentina: Desafios
pendientes para la integracion de todos los jévenes. Juventudes, 108, 109-
131.

Southwell, M. (2020). Hacer posible la escuela: Vinculos generacionales en la
secundaria. UNIPE.

Tiramonti, G., Nobile, M., Montes, N., Ziegler, S., Vecino, L., et al. (2020). Veinte
afios de politicas educativas para la educacion secundaria: Ampliacion del
acceso y persistencia de desigualdades. Facultad Latincamericana de
Ciencias Sociales.

Resoluciones nacionales

Resolucién CFE N° 93/09 Orientaciones para la organizacion pedagodgica e
institucional de la Educacién Secundaria Obligatoria.17 de diciembre de
2008. Consejo Federal de Educacion.

Resolucion CFE No 84/09. Lineamientos politicos y estratégicos de la Educacion
Secundaria Obligatoria. 15 de octubre de 2009. Consejo Federal de
Educacion,

Resolucion C.F.E N°88/09, “Institucionalidad y fortalecimiento de la Educacion
Secundaria Obligatoria”. 27 de noviembre de 2009. Consejo Federal de
Educacion.

Resolucién C.F.E N° 103/10 “Propuestas para la inclusion y/o regularizacion de
Trayectorias Escolares en la Educacién Secundaria. 24 de Junic de 2010.
Consejo Federal de Educacion.

Resoluciones provinciales:

Resolucion Provincial N° 298/2014. (2014). Estructura curricular para el Ciclo
Basico y Orientado del Bachillerato en Ciencias Sociales.

Resolucion Provincial N° 871/2014. (2014). Proceso de reconversion pedagogica
institucional para los establecimientos educativos de gestion publica y
privada ESO.

Resolucion N° 146/5 (2010). Aprueba el proyecto “‘Nuevos formatos de
organizacion pedagogico-curricular para la escuela secundaria obligatoria”.

Resolucion 0081/5 (MEd) 20/2/2018. Aprueba el Proyecto “PLANEA-NUEVA
ESCUELA PARA ADOLESCENTES”.
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Resolucion  Provincial No 856/5-09/04/2010-Modalidad Rural para el ciclo

orientado de la Educacion Secundaria.

Resolucion Provincial No 0328- 15/03/2023-Aprueba el disefio de organizacion
pedagégico-institucional: ensefianza en pluriafio.

Resolucion No 0370/5 (MEd) 04/04/2023. Aprueba el proyecto innovador de
creacion de escuelas rurales mediadas por TIC en la provincia.

Resolucion No 0080/5-2017. Salas maternales en la escuela de educacion
secundaria. Maternidad y Paternidad Adolescente. El derecho a Ia
educacion.

Resolucion N° 340/5 (MEd). Modelo de organizacién pedagégico-institucional:
Cursado por espacio' curricular.

Resolucion Provincial No 1224/5/2011. Ingreso, permanencia, movilidad, egreso.

Evaluacion, calificacion, acreditacion y promocion de los estudiantes.
F.E. 1.2. MATEMATICA |

Formato Pedagodgico: Materia

Campo de Formacion: Especifica
Ubicacién en Plan de Estudios: 1° Afio
Carga Horaria Semanal: 8 Horas Catedra
Carga Horaria Anual: 192 Horas Catedra
Régimen de Cursado: Anual

Finalidades Formativas

En la Formacion Docente Inicial de los futuros profesores de educacion secundaria
en Fisica resulta relevante recuperar los modos de construccion del conocimiento
propios de la Fisica. Esto implica, explicitar las formas de produccion y validacion
de este campo del conocimiento. tales como las actividades experimentales, el
trabajo con modelos explicativos y el use de la matematica como herramienta de
formalizacion, vinculando esas formas de produccion y validacion con las practicas
pedagogicas en el contexto de la ciencia escolar.

En cuanto a la Matematica, ha desempenado un papel importante en el proceso
de la comprension, formalizacion y validacion del conocimiento en fisica al
proporcionar el lenguaje y las herramientas necesarias para formular, entender y
resolver los problemas fisicos. La matematica, es esencial en la ensefianza de la
fisica porque proporciona un marco preciso para describir, analizar y predecir

fendmenos fisicos.
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La integracion de las matematicas v la fisica no solo fagcilita el aprendizaje, sino

que también contribuye al desarrollo de aprendizajes profundos, proporcionando a
los estudiantes herramientas como el algebra, el calculo diferencial e integral, la
geometria analitica y la trigonometria. Estas herramientas les permiten abordar
problemas complejos del mundo real y participar en investigaciones en ciencia y
tecnologia, fomentando una comprensidn mas sdlida y duradera ya que, la
matematica favorece entre los estudiantes la capacidad para analizar, razonar y
comunicar de forma eficaz.

En el Campo de Formacién Especifica, es menester desarroliar capacidades
profesionales referidas al saber hacer en la fabor docente directamente
relacionadas con la especializacion en una disciplina o area del conocimiento
(Resolucion CFE N°476/2024). Entre ellas, se otorga relevancia al dominio de los
saberes a ensefiar y a dirigir la ensefianza y gestionar la clase: a ios fines de que
el futuro profesional de la educacion adquiera los conocimientos académicos y las
herramientas pedagégicas para la toma de decisiones sobre los contenidos de la
enseftanza, las estrategias a empiear, los recursos y tecnologias, asi como sobre
los tiempos, espacios y agrupamientos de los estudiantes, encuadradas en
enfoques de ensefianza globalizadores, multidisciplinares, interdisciplinares, por
problemas, entre otros.

En este sentido, el proposito de esta unidad curricular es brindar a los estudiantes
las herramientas matematicas necesarias, basadas en el calculo diferencial e
integral, para modelizar, analizar e interpretar fenémenos fisicos, especialmente
en [a mecanica, y para articular los conocimientos de diferentes disciplinas dentro
del plan de estudios.

Su sentido en el plan de estudios se justifica por la conexidn entre los contenidos
de mecanica y los conceptos fundamentales del Analisis Matematico, lo que
permite una comprension méas profunda y coherente de ambos campos. Esta
interrelacién es fundamental para que los estudiantes puedan comprender y
aplicar adecuadamente los conceptos clave de la fisica. Por ejemplo, las nociones
de velocidad, aceleracion y cantidad de movimiento requieren el uso de derivadas
para expresar el cambio de las magnitudes fisicas en funcién del tiempo.

De igual manera, el concepto de trabajo, que estd vinculado a la energia
transferida por una fuerza, necesita el uso de integrales para sumar las
contribuciones infinitesimales de trabajo a lo largo de una trayectoria. En el
contexto de la dinamica, los conceptos de fuerzas, energia y movimiento también

se expresan y resuelven medianie estas herramientas matematicas.
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Ejes de Contenidos: Descriptores

Numeros reales. Los nimeros reales y sus operaciones. Propiedades de las
operaciones. intervaios. Ecuaciones e Inecuaciones lineales y cuadraticas. Vaior
absoluto. El conjunto de los nimeros reales como estructura y lenguaje funcional.

Desigualdades. Valor absoluto, definicion y propiedades.

Prof. ESTER SUSANA MONTALDO
MINISTRA DE EDUCACION Funciones de una variable. Definicidn de funcion. Sistema de coordenadas

cartesianas. Dominio y rango. Tipos de funciones: Algebraicas y Trascendentes.
Algebra de funciones. Composicién de funciones. Funcién inversa. Funcién
Lineal. Funcién Cuadratica. Funciones trigonométricas. Funciones exponenciales
y logaritmicas. Las funciones como modelos matematicos. Modelos lineales y
ritmos o velocidades de cambio. Representacién grafica. Funciones definidas por
paries.

Limite. Interpretacion grafica. Definicion de limite. Algebra de limites. Limite
finito de una funcién. Calculo de limites. Limites indeterminados. Continuidad.
Limites infinitos. Indeterminaciones. Limites laterales. Comportamientos
asintoticos. Asintotas verticales y limites infinitos. Algebra de limites infinitos.

Asintotas horizontales y limites al infinito. Algebra de limites al infinito.

Continuidad. Definicion de continuidad de una funcidn en un punto de un
intervalo abierto. Continuidad en un intervalo abierto y en uno cerrado.
Clasificacién de discontinuidades. Teoremas de continuidad para la suma,
producto y cociente de dos funciones continuas. Teorema de continuidad para la
composicion de dos funciones. Clasificacién de discontinuidades. Teorema de
Bolzano, de Weierstrass. Propiedad fundamental de las funciones continuas.

Teorema de conservacion del signo. Aplicaciones.

Derivadas. Razon de cambio de una funcion. Definicion de derivada en un punto.
Praf. MARIA GAERIELAGALLARDO

SECRETARIA UE ESTARO [fE ENCROON [ nterpretacion geométrica. Recta tangente a una curva en un punto de la misma.
MRISTERIO DE EDUCAGIOR DE TUCUMAR

Derivadas de las funciones constantes, lineales y monomios. Reglas de
derivacion. Derivadas de las funciones trigonométricas. Derivadas de la funcion
logaritmica. Derivacion logaritmica. Derivadas de orden superior. Derivada de
una funcién compuesta. Teorema de Rolle. Teorema del Valor Medio del Calculo
Diferencial. Regla de L’Hopital. Funciones crecientes y decrecientes. Valores

maximos y minimos absolutos y relativos. Criterio de la primera y la segunda

f—— derivada para valores maximos y minimos relativos. Concavidad y punto de

i 1 inflexion. Método de aproximacion de Newton-Raphson.
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Integrales. Integral definida. Sumas de Riemann. Funciones integrables.

Propiedades algebraicas de la integral definida. Propiedades de monotonia de la
integral definida. Area entre curvas. Reglas de integracion. Métodos de
integracion. integrales trigonométricas. Aplicaciones. Célculo de area entre dos
curvas. Cuerpos en revolucion. Calculo de volumen.Primitivas. Funciones
antiderivadas o primitivas. Primitivas de funciones conocidas. Calculo de
integrales definidas. Regla de Barrow. Teorema Fundamental del Calculo.

Vectores en R". Igualdad. Suma y producto escalar. Propiedades. Producto
escalar. Paralelismo. Ortogonalidad. Norma o méduio. Angulo entre
vectores. Proyeccion de un vector sobre otro. Producto vectorial. Doble producto
mixto.

Aplicaciones de Vectores a la Geometria Analitica. Ecuacion vectorial de la
recta. Ecuacion de la recta dada por dos puntos. Ecuacién general y segmentaria
de la recta. Angulo entre dos rectas. Paralelismo y onogonalidad de rectas.
Ecuacion vectorial y cartesiana del Plano. Paralelismo y ortogonalidad de planos
y paralelismo y ortogonalidad de rectas y planos.

Céonicas:
Circunferencia, Elipse, Hipérbola y Parabola. Definicion. Ecuacion Canénica.

Elementos caracteristicos. Graficas.

Bibliografia sugerida:

Larson, R., Hostetler R. y Edwards B. (2006). Calculo y Geometria Analitica. Mc
Graw Hill. (6° ed.)

Tomas, J. (2006). Calculo en una variable. (11° ed.). Pearson.

Leithold, L. (1998). Ef Calculo con Geometria Analitica. Ed. HH y R.
Latinoamericana.

Larson, R., Hostetler, R., y Edwards, B. (2008). Calculo Y geometria analitica (62
ed.}). McGraw Hill.

Frank Ayres, Jr. (1975). Calculo Diferencial e Integral. McGraw-Hill, Serie
Schaum.

Lipschutz, 8. (1992). Algebra Lineal. Editorial Mc. Graw Hill. (2° ed.).

Rojo, A. (1995). “Algebra 1", “Algebra II”. El Ateneo.

Grossman, S. (2008). Algebra Lineal. Editorial Mc Graw Hill.

Lang, S. (1990). Introduccion al Algebra Lineal. Ed. Addison-Wesley

Ibercamericana. E.U.A
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Ministerio de Educacién, Cultura, Ciencia y Tecnologia. Secretaria de Innovacion

y Cailidad Educativa. (2018). Marco nacional para la mefora del
aprendizaje en

matemétfca,https:;’/www.arqentina‘qob.ar/sites/defauitffiiesfmarco nacional

para la_mejora del aprendizaje en matemaetica-digital-ok, pdf

F.E. 1.3. FISICA Y LABORATORIO DE FiSICA |

Formato Pedagégico Combinado: Materia/Laboratorio
Campo de Formacién: Especifica

Ubicacion en Plan de Estudios: 1° Ao

Carga Horaria Semanal: 6 Horas Catedra

Carga Horaria Anual: 192 Horas Cétedra

Régimen de Cursado: Anual

Finalidades Formativas _

Esta unidad curricular comprende el area de conocimiento de la fisica que trata el
estudio del movimiento y las causas que o producen, tanto para cuerpos
puntuales como extensos. Es fundamental para el desarrollo de modelos que
describan el comportamiento de un cuerpo o sistema de cuerpos y derivar de
estos modelos leyes fundamentales de la fisica/mecanica: por ejemplo el estudio
de las Orbitas planetarias, el estudio de sistemas de uno o varios cuerpos
sometidos a fuerzas disipativas y/o conservativas o el comportamientc frente a
campos gravitacionaies.

En sintesis esta unidad curricular permite la elaboracién de modelos que
describen el corﬁporta'miento dinamico del sistema. Con esta metodologia ef
estudiante podra desarrollar capacidades de abstraccién, reflexién critica y
metacognicion, dando los primeros pasos en la elaboracion de un modelo. Su
formato pedagégico combinado implica la ensefianza de marcos disciplinares y
sus derivaciones metodologicas para la intervencién educativa, centrandose en la
realizacion de experiencias que dan lugar a la formuiacion de hipotesis, el
desarrollo de procesos de demostracién, la elaboracion de conclusiones y
generalizaciones a partir de la obtencion de resultados.

Las practicas en Laboratorio de Fisica | permiten a los alumnos apropiarse de las
herramientas necesarias para la comprension del proceso de medicion, toma de
datos y la construccion del método experimental indispensable en la fisica para la
corroboracion de los modelos tedricos propuestos. Es necesario enfatizar ia
importancia de la organizacion coherente entre las clases tedricas y las practicas
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de laboratorio para lograr un desarrollo optimo de los contenidos y la mejor

aprehension de los conceptos por parte de los estudiantes.

Se propone a continuacion una serie de ensayos de laboratorios que el docente
debe intercalar con el contenido especifico del espacio curricular con las practicas
pertinentes para afianzar el contenido visto en clases mediante una participacion
activa del estudiante, fomentando ademéas la escucha activa y €l trabajo en
equipo, habilidades necesarias en el futuro profesional de la educacion:

Propuesta de ensayos:

i) Medicion del tiempo de reaccion.

ify Medicion de longitudes, calculo de perimetro, superficie, volumen y densidades
iy Medicion del periodo de un péndulo. Determinacién de la aceleracion de la
gravedad local. .

iv) Medicion de velocidad media, velocidad instantanea, aceleracion y tiempo de
caida.

v) Determinacion de la constante elastica de un resorte, calibracion y elaboracion
de un dinamoémetro y/o balanza

En el Campo de Formacién Especifica, es menester desarrollar capacidades
profesionales referidas al saber hacer en la labor docente directamente
relacionadas con la especializacion en una disciplina o 4rea del conocimiento
(Resolucion CFE N°476/2024). En esta unidad curricular, se pretende que el futuro
docente domine los saberes a ensefiar, mientras dirija la ensefianza y gestione su
clase. Es decir, se espera que el futuro profesional de ia educacion adquiera los
conocimientos académicos y las herramientas pedagobgicas para la toma de
decisiones sobre los contenidos de la ensefianza, las estrategias a emplear, los
recursos y tecnologias, asi como sobre los tiempos, espacios y agrupamientos de
los estudiantes, encuadradas en enfoques de ensefianza globalizadores,

multidisciplinares, interdiscipiinares, por problemas, entre otros.

Ejes de Contenidos: Descriptores

Fisica de mediciones: Patrones de medida, unidades, prefijos. Magnitudes
fisicas y sus clasificaciones. Andlisis dimensional. Conversién de unidades. Cifras
significativas.

Magnitudes: Magnitudes fisicas. Introduccion a las etapas del método
experimental: Observacion y medida, experimentacién y formulacién de conceptos
e hipotesis. Orden de Magnitud. Cifras significativas.

Cinematica del punto material. Movimiento en una dimensién. Sistemas de
referencia. Cantidades escalares y vectoriales. Definicion de cuerpo puntual.
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Concepto de posicién, velocidad y aceleracion como magnitudes vectoriales.

BDefinicion de posicion, desplazamiento, velocidad media y rapidez media.
Velocidad instantanea y rapidez. Aceleracién, movimiento unidimensional con
aceleracion constante, caida libre. Ecuaciones cinematicas y analisis grafico.
Obtencion por integracién de la posicién en funcion del tiempo a partir de la
velocidad en funcién del tiempo. Obtencion por derivacion de la velocidad como
funcion del tiempo a partir de fa posicién como funcién del tiempo. Trayectoria,

Cinematica del punto material. Movimiento en dos dimensiones. Movimiento
bidimensional con aceleracién constante. Principio de independencia de la
velocidad. Movimiento de proyectiles. Movimiento circular uniforme, aceleracion
tangencial y radial. Ecuaciones cinematicas y analisis grafico. Movimiento
relativo.Principio de relatividad. Indistinguibilidad de los sistemas inerciales.
Transformacién de Galileo. Adicién de velocidades. Constancia de la velocidad de
la luz.

Dinamica del punto material: Concepto de interaccién en fisica presentacion de
las cuatro fuerzas fundamentales. Primera Ley de Newton y sistemas de
referencias inerciales, masa inercial. Segunda Ley de Newton. Diferencia entre
pesc y masa. Tercera Ley de Newton. Aplicaciones de las Leyes de Newton,
diagramas de cuerpo libre, sistema de cuerpos vinculados, condicion de equilibrio
para un cuerpo o sistema de cuerpos vinculados. Fuerza de rozamiento dinamica
y estatica. Segunda Ley de Newton aplicada al movimiento circular uniforme
diagrama de cuerpo libre, sistema de cuerpos vinculados. Movimiento circular

uniformemente variado. Fuerza centripeta y fuerza tangencial.

Mediciones directas: Instrumentos de medicidn: regla, calibre, tomnillo
micrométrico, balanza, cronémetro. Caracteristicas: apreciacion, exactitud,
alcance y sensibilidad. Proceso de medicién. Mediciones directas. Errores de una
magnitud que se mide una sola vez. Error relativo y porcentual. Errores de una
magnitud que se mide n veces. Errores sistematicos y accidentales. Teoria de
errores de Gauss. Promedio y error del promedio. Cota o incerteza de una

medicion. Error absoluto y error relativo.
Mediciones indirectas: Mediciones indirectas. Propagacién de incertezas.

Determinacion del volumen y densidad de un sélido regular. Planificacion de una

experiencia de medicion: seleccion de métodos e instrumental.
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Modelo tedrico y experimental: Contraste experimental de una hipdtesis fisica.

Andlisis de la relacion entre variables en leyes y modelos te6ricos. Identificacion
de variables dependientes e independientes. Ajustes graficos para una variable
que se mide como funcién de otra. Método de minimos cuadrados. Método grafico.
Representacion grafica de los datos recolectados y las incertidumbres de las
mediciones. Seguridad en un laboratorio.

Trabajo y Energia: Nocién de trabajo mecanico. Trabajo de fuerzas constantes y
variables. El trabajo de una fuerza y su dependencia con el camino. Energia
cinética y el teorema trabajo-energia. Fuerzas conservativas y disipativas. Nocidn
de energia mecénica. Energia potencial asociada a una fuerza conservativa.
Ejemplos. Energia mecanica total. Principio de conservacion de Ia enhergia
mecanica total. Diagramas de energia. Potencia.

Cantidad de movimiento: Definicién de cantidad de movimiento. Variacién de la
cantidad de movimiento y su relacion con la fuerza. Conservacién de la cantidad
de movimiento. Choques elasticos e inelasticos en una dimensién, coeficiente de
restitucion. Colisiones bidimensionales; centro de masa. Movimiento de un sistema
de particulas, sistemas de masa variable {propulsién de cohetes).

Cinematica del cuerpo rigido: Concepto de cuerpo rigido. Condicion de rigidez.
Tipos de movimiento de un cuerpo rigido: traslacion, rotacion y rototraslacién. Eje
instantaneo de rotacion. Cinemética rotacional, relaciones entre cantidades
angulares y lineales. Movimiento plano. Rodadura.

Dinamica del cuerpo rigido: Velocidad angular y aceleracion angular. Momento
de inercia y energia rotacional. Momento de torsion. Trabajo, potencia y energia

en el movimiento de rotacién. Conservacién del momento angular. Movimiento de

Prot MARIA GABRICLA GALanpo GirOSCOpios y trompos. Condiciones de equilibrio de un cuerpo rigido. Centro de

SECRETRRIA DE ESTADO DE EDYCACION
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Ley de gravitacién universal: Medida de la constante gravitacional. Peso y
fuerza gravitacional. Leyes de Kepler, ley de la gravedad y el movimiento de los
planetas. Campo gravitacional. Energia potencial gravitacional. Consideraciones

de energia en el movimiento planetarioc y de satélites. Velocidad de escape.

Bibliografia sugerida
Alonso, Finn. (1971). Fisica, vol. 1. Mecénica. Fondo Educativo Interamericano.
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Giancoli, D. (2008). Fisica General, Vol 1. (4ta edicién). Editorial Pearson

Educacion.

Gil y Rodriguez. (2001). Fisica Re-Creativa. Prentice Hall

Ingard y Kraushaar. (1966). Introduccién al estudio de Ia materia, calor y ondas.
Editorial Reverté.

Maiztegui, A. y Gleiser, R. (2000). Mediciones de Laboratorio.SD.

Resnick, R., Halliday, D., & Krane, K. S. (2001). Fisica, parte 1 (4% ed.). Compafiia
Editorial Continental.

Roederer, Juan. (2008). Mecanica Elemental. 2da edicion. Editorial Eudeba.

Sear_s, F. W., Zemansky, M.-W_, Young, H. D., & Freedman, R. A. (2009). Fisica
Universitaria, Vol 1. 122 Ed. Pearson Educacion.

Serway, R. A. (1996). Fisica, Vol | {4ta edicion). Editorial McGraw-Hill.

Serway, R. A. y Jewett, J. W. (2008). Fisica, Vol 1. (7ma edicidén). Editorial:
Cengage Leaming.

Tipler, P. A. (1994). Fisica, tomo | (3ra ed.). Editorial Reverté.

Wison, J. D. y Buffa, A. J. (2007). Fisica. (5ta edicién). Editorial Pearson

Educacion.

.CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

F.P.P. 1.1. PRACTICA PROFESIONAL i: EXPERIENCIAS SOCIOEDUCATIVAS
' EN FISICA

Formato Pedagégico Combinado: Talier / Trabajo de Campo
Campo de Formacién: Practica Profesional

Ubicacién en el Plan de estudios: 1° afio

Carga Horaria Semanal: 6 Horas Catedra

Carga Horaria Anual: 192 horas catedra

Régimen de cursade: Anual

Finalidades formativas

El propésito es guiar la entrada en terreno de los futuros profesores en espacios
educativos diversos con mayor o menor grado de formalizacion, facilitando Ia
interaccion directa de los estudiantes con la realidad educativa global en diversos
escenarios en los que podran desarrollar su actividad profesional futura. De este
modo, podra ir articulando progresivamente las perspectivas tedricas con la

realidad sociceducativa.
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La intencién es que los futuros docentes puedan ir construyendo su itinerario de

formacion profesional desde el inicio de la formacién inicial, entrando en contacto
con la realidad educativa amplia y los posibles campos de intervencion y
desarrollo profesional. Se prevé que esto les facilitara la edificacién de
concepciones mas integrales acerca de la educacion y lo educativo ya que los
campos de actuacion profesional se estan expandiendo. Estas propuestas se
llevan a cabo sin descuidar el espacio escolar. As{, desde los profesorados se
intenta acompariar los actuales debates en torno a las diferentes formas
educativas, sus complejidades y posibilidades.

La clasificacién en educacion formai y no formal esta actualmente en revision
conceptual ya que las practicas educativas se entraman y entretejen en diferentes
formatos institucionales que en ocasiones no se constrifie a un solo modelo. Esto
ademas requiere de una formacién profesional mas flexible que dé [ugar a nuevos

desempefios y funciones formativas.

Esta propuesta pretende atender a la construccion de una identidad profesional
que se base en un conocimiento fundado y comprometido con la realidad

educativa y social, que impulse un ejercicio profesional ético y transformador.

Este espacio contempla la observacion de las experiencias educativas e
intervenciones minimas de corto plazo a través de los formatos: taller, proyectos
interdisciplinarios o acompafiamiento pedagogico en diversas actividades.

Este espacio de practica propone contextos culturales, sociales e institucionales,
de menores niveles de formalizacion y que formen parte de la comunidad como:
Organizaciones Gubernamentales y no Gubernamentales (ONG), Clubes

barriales, Centro Integra! Comunitario (CIC), centros recreativos y deportivos, ete.

La realizacion del proyecto interdisciplinar durante el segundo cuatrimestre
representa el 30% de la carga horaria total. Permitira a los estudiantes la reflexion
a partir del disefio de acciones transversales que favorecen la integracion y
sistematicidad de contenidos, posibilitando el analisis e intercambio grupal en e
medio social, generando una mejor apropiacion de los mismos y promoviendo la
adquisicion de saberes relativos a la observacion de la practica docente y al
trabajo en equipo. Dicho trabajo se apoyara en el desarrollo tedrico de los
proyectos socio comunitarios se trabajaran en el primer cuatrimestre. El trabéjo en
la institucion formadora asumira el formato de seminario taller y ocupara el 70% de

la carga horaria total.
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En este sentido, la carga horaria de la Unidad Curricular Practica Profesional 1

sera de 2 hs catedra en el instituto formador v 4 hs catedra en las Instituciones
asociadas, combinando el formato pedagégico a fin de desarrollar capacidades
para el analisis de casos y de alternativas de accion, la toma de decisiones y la
produccidn de soluciones e innovaciones, integrando conocimientos a través de la
realizacion de trabajos de indagacion en terreno e intervenciones en campos

acotados.

La aproximacion a la modalidad educativa con menor grado de formalizacion
aspira a que los futuros profesores puedan construir una concepcién de la tarea de
educar como un proyecto educativo, ético —politico que reivindique el caracter
inclusive.

Este espacio se caracteriza por el trabajo docente en pareja pedagdgica. Como
equipo programan el anadlisis de experiencias socioeducativas y posibles
intervenciones, a partir de cruces interdisciplinarios que se entretejen en la praxis

reflexiva y critica apuntando a:

e Superar el fragmentarismo y atender a la diversidad e innovacién de los
modos de hacer escuela.

e Aproximarse reflexivamente a situaciones educativas amplias, dentro y
fuera de la escuela.

¢ Reflexionar y comparar los estilos de ensefianza de las modalidades
formalizadas con las menos formalizadas para enriquecer los estilos de
ensenanza y para el logro de una educacion mas inclusiva.

» Comprender como se desarrolla lo educativo en ambitos diversos
destinados para tal fin a través de la indagacion pedagégica.

¢ Desarroliar Ja capacidad de observar, registrar y entrevistar en terreno a los
diferentes sujetos que intervienen en las situaciones educativas.
Conocer, comprender y analizar las multiples posibilidades de desarrolio

profesional en contextos sociocomunitarios.

En tanto unidad curricular con centralidad en la ensefianza, la Practica Profesional
potenciara el desarrolic de todas las capacidades profesionales descriptas en la
Resolucién CFE N° 476/24, a saber:

¢ Dominar los saberes a ensefiar.
¢ Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de
los estudiantes.

¢ Dirigir la ensefianza y gestionar la clase.
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» Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar.

s intervenir en el escenario institucional y comunitario.

o Comprometerse con el propio proceso formativo.
Ejes de contenidos: Descriptores

Aproximaciones al campo de fa Fisica. Historia y epistemologia de las ciencias.
Historia de la ensefianza de la Fisica. La planificacidn y realizacion sistematica de
exploraciones para indagar algunos de los fenémenos naturales. El tratamiento de
ejes transversales mediante proyectos; Los materiales y sus cambios: Los
fenémenos del mundo fisico y La Tierra, el Universo y sus cambios. La
formulacion de hipétesis en los proyectos escolares, acerca de determinados
fendémenos naturales en articuiacion con los modelos y teorias cientificas de las

Ciencias Naturales.

Intervenciones en contextos socio comunitarios. La produccion de proyectos
en contexto. La cartografia Social como dispositivo para la praxis reflexiva. De las
politicas educativas a los proyectos socioeducativos. El proyecto socioeducativo
como una respuesta a la inclusidn educativa y social. El proyecto
sociocomunitario. EI ABP como propuesta integradora. La transversalidad de la
Fisica en los proyectos El taller de ciencias naturales como propuesta pedagogica
en aulas hetercgéneas. El experimento como dispositivo para la ensefianza de la
Fisica. El Reglamento de la Practica Profesional: derechos y obligaciones de los

estudiantes.

Documentacién narrativa de experiencias pedagégicas y reconstruccién
critica de los contextos socioeducativos. Indagacion narrativa.la practica
reflexiva en el analisis de experiencias educativas, la implicacion critica. Registro y
sistematizacion. El relato pedagégico. El interés y la reflexion critica sobre los
productos y procesos de la ciencia y sobre los problemas vinculados con la

preservacion y cuidado de la vida y def ambiente.
Bibliografia sugerida:

Achilli, E. (2002, abril}. Investigacién y formacion docente. Base de la conferencia
desarrollada en el Il Encuentro de docentes que hacen investigacion
(Escuela Marina Vilte, CTERA-AMSAFE-CTA). Santa Fe.

Aduriz Bravo, A. (2017). Pensar la ensefianza de la fisica en términos de

‘competencias”.
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educacion comparada. Educagdo & Realidade, 42, 877-898.

Pievi, N., & Bravin, C. (2009). Documento metodolégico orientador para la
investigacion educativa. INFoD.

Solbes, J., & Traver, M. J. {1996). La utilizacién de la historia de las ciencias en la
ensefianza de la fisica y la quimica. Ensefianza de las Ciencias; Revista de
investigacion y experiencias didacticas, 103-112.

Instituto de Formacion Docente Joaquin V. Gonzdlez. {n.d.). Territorios educativos:
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Ubicacion en Plan de Estudios: 2° Afio

Carga Horaria Semanal: 2 Horas
Carga Horaria Anual: 84 Horas
Reégimen de Cursado: Anual

Finalidades formativas

Desde un punto de vista conceptual, se considera pertinente para la formacion
docente el conocimiento histoérico y politico del pasado educativo argentino. De ahi
su singular importancia, sobre todo si aporta desde una vision macro, un abordaje
holistico-integrador que permita captar su compiejidad.

La materia propone reconocer el pasado educativo argentino como fenémeno
ideoldgico-politico, ligado indisolublemente al proceso organizador del Estado-
Nacidn liberal-conservador de fines del Siglo XIX, su proyeccion posterior en el
Estado de Bienestar de la mano del ciclo nacional-burgués hasta mediados del
Siglo XX y concluye con el estudio de su crisis y del contra-discurso neoliberal y
neoconservador, propio de la modernidad excluyente de la segunda mitad de
dicha centuria. Particularidad que opera como efe contextualizador de las politicas
educativas, las acciones de gobierno, las controversias regionales, las iluchas
sociales, las ideas filosoficas, pedagogicas y corrientes epistemoldgicas, sustento
fundamental de los discursos educativos (pasados y actuales) predominantes en
la sociedad argentina.

Asimismo, desde el punto de vista metodologico, permite reconocer el desarrollo
de la educacion sistematica en un continente periférico desde una perspectiva
diacrénica, complementada con el analisis sincronico o transversal del relato
histdrico nacional identificando a quiénes este relato incluye y excluye.

En este marco, esta unidad curricular contribuye al desarrollo de capacidades
profesionales de los futuros docentes tales como comprometerse con su propio
desarrollo formativo y de intervenir en el escenario institucional y comunitario, en
tanto brinda herramientas especificas para la comprensién de las politicas
educativas en intima relacion con aspectos histéricos, sociales y culturales del
pais.

En sintesis, la construccidn de saberes relevantes sobre la tipologia de los
paradigmas pedagogicos y las transiciones emergentes en cada estadio histérico-
politico de la educacién argentina permite que los estudiantes al finalizar la

materia sean capaces de:
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e Conocer y comprender los procesos histéricos que contextualizan los

discursos y acciones pedagdgicas y politicas locales, regicnales y
nacionales.

¢ Comprender que el proceso constitutivo de la educacién formal esta sujeta
histéricamente a ftradicicnes vy transformaciones politicas, sociales,
econdmicas y culturales nacionales y continentales y a su refacion desigual
con el mundo eurocénirico.

o Diferenciar las etapas histéricas del pasado nacional que acompanaron la
conformaciéon del sistema educativo nacional y de sus instituciones
educativas.

» Realizar una reflexion critica acerca de nuestro pasado educativo y su
proyeccion a la actualidad.

e Valorar la diversidad socio-cuitural como un potencial y elaborar proyectos
educativos contextualizados y de abordaje interdisciplinar.

Ejes de Contenidos: Descriptores

Periodo precolombino en América y Europa. Sociedad medieval y sociedades
precolombinas, €l rol de la educacion. Conguista de América. Lucha y Resistencia
de los pueblos Originarios. Impactos de la colonizacion. Trasplante, mestizaje y
exterminio en América. Escala social y étnico-racial de la sociedad colonial. La
educacion durante la dominacidn espafiocla: Universidades, escuelas de primneras
letras, reducciones Jesuitas, misiones franciscanas y salesianas en comunidades
indigenas.

El pensamiento moderno en Europa y América Latina. Revoluciéon Francesa,
lluminismo. Revolucion norteamericana. Revolucion de mayo como procesc
histérico, invasiones inglesas, rebeliones indigenas y rol de los pueblos indigenas
y afrodescendientes. Proyectos de pais: unitarios y federales. La situacién
educativa previa a la consolidacion del Estado nacional. Origenes del sistema
educativo moderno. Caracteristicas de la educacién en la primera mitad del siglo

XIX: ideas de Moreno y Belgrano. Politicas Educativas de los Caudillos.

El Paradigma Educativo de la Instruccién Pablica (1880-1916). La Generacién
del ‘80 y la formacion del Estado Nacional. Congreso Pedagdgico y discurso
educativo fundacional. Pensamiento pedagégico de Sarmiento. Dicotomia

civilizacion y barbarie. Laicismo educativo y conflicto con el clero. El papel social y
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cultural de la inmigracion. Organizacion y Legislacion del SEN: Ley 1420 y 1597.

Postulados. El paradigma de la Instruccién Publica.

Expansién e ideologia del Sistema Educativo Nacional (SEN). Estructura Format y
Conceptual. Los intentos de reformas: Vergara y O. Magnasco. Pensamiento
alternativo de Saul Taborda. La Didactica Positivista. El sujeto pedagogico. Crisis
del Positivismo. Escuela Nueva y Espiritualismo. El SEN como movilizador social.

MINISTRA DE EDUCACION By cic o nacional-burgués en la Educacién Argentina {1916-1955), El programa

Prol. MARIA GABRIELA GALLARDO
SECRETARIA OE £STADD DE £OLCACION
WIHISTERIO DE EDUCACION DE TUCURAN

pr————

M. Ed,

historico del radicalismo y las clases medias. La reforma Saavedra Lamas y veto
al Nivel Intermedio. La Reforma Universitaria del ‘18. Las Escuelas de Artes vy
Oficios. La crisis del Nivel Medio. El Golpe del ‘30. La Década Infame y la cultura.
El programa histérico del peronismo y la clase obrera. Iglesia y Educacion
Primaria. Reforma a la Ley 1420. El Capitalismo de Estado y la relacién educacion
y trabajo. Las misiones monotécnicas y las escuelas fabricas. La Universidad
obrera.

Crisis del modelo educativo fundacional (1955-1982) Desarrollismo,
funcionalismo y educacion. Modernizacién de las sociedades "tradicionales".
Escolarizacion de comunidades indigenas y castellanizacién forzada. Las criticas
al sistema educativo en su conjunto: reproductivismo y pedagogias liberadoras.
Freire y la educacién popular y su contribucién al desarrollo de la Educacién
Intercultural Bilinglie. Los gobiernos de facto. Autoritarismo y Educacién. La
educacion universitaria y la terciarizacion de la Formacién Docente. Los afios de
plomo, el “Consenso de Washington” y la Educacion. La transferencia de las
Escuelas Lainez a las provincias. El desfinanciamiento del sistema y el
vaciamiento de las Universidades Nacionales.

Neoliberalismo y la Agenda Educativa de los ‘90 (1982-2001). Politicas
educativas y neoliberalismo econdmico. Plan social educativo y atencién a
comunidades indigenas. Los Organismos Internacionales y la politica educativa.
Rol del Estado: descentralizacion, desreguiacion y transferencia. La Ley Federal
de Educacion N° 24.195. '

Estado y politicas publicas. Educacién, Pobreza y Exclusion. La escuela y la
perdida de su funcion pedagégica. Sentidos y regulaciones a la tarea docente. La
politica educativa en el nueve milenic. Neo-desarrollismo y Educacion. Ley de

Financiamiento Educative y Ley de Educacion Nacional N° 26.2086.
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F.G. 2.2. EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

Formato Pedagdgico: Seminario

Campo de Formacion: General
Ubicacion en el Plan de Estudios: 2° Ao
Carga Horaria Semanal: 4 Horas catedra
Carga Horaria Anual: 64 Horas catedra
Régimen de Cursado: 2do. Cuatrimestre
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La historia de la educacion sexual en las instituciones educativas se remonta a los
inicios de la escuela misma, dado que la sexualidad es inherente a todas las
perscnas. Es decir, segiin Morgade (2011) estaba y esta en todas paries porque
es una dimension de la construccion de la subjetividad que trasciende
ampliamente el gjercicio de la genitalidad o una expresion de la intimidad (pp. 10).
Por tanto, se puede sostener que la educacion sexual siempre estuvo presente en
todos los niveles del sistema educativo regulando los cuerpos de fas personas en
las instituciones escolares y normando de manera estereotipada y discriminatoria
a las diversidades. Son ejemplos de ello “la reproduccion de estereotipos de
genero, la homogeneizacion de los cuerpos a través de uniformes o delantales, las
sanciones a ciertas conductas, las filas para las formaciones de cada dia, las
valoraciones de maestras y maestros hacia el estudiantado, la reduccion de la
sexualidad a la genitalidad y también los silencios y las omisiones” (Ministerio de
la Nacion, 2020, pp. 8).

Los movimientos de mujeres y las [uchas feministas, que en la Argentina se inician
de la mano de mujeres anarquistas y socialistas a fines del sigio XIX y principios
del siglo XX, han tenido una participacion nodal en la interpelacion permanente por
una educacion no sexista, sin estereoctipos y garante de derechos. El Estado se vio
obligado a tomar sus reclamos y demandas, a los que luego se sumaron los de los
movimientos de disidencia sexual. En respuesta a esas luchas, a fines del siglo XX
se disenaron programas educativos de prevencion de infecciones de transmision
sexual y VIH-sida y programas sobre derechos de la nifiez que pueden ser
considerados la antesala de la ES! actual. |
El 4 de octubre del afio 2006 fue sancionada la Ley N° 26.150 de Educacion
Sexual Integral, que establece la obligatoriedad de la ensefanza de la ES| en
todos los niveles educativos {inicial, primario, secundario, superior), en todas las
modalidades (rural, intercuitural bilinglle, especial, artistica, en contextos de
encierro, hospitalaria y domiciliaria, técnico-profesional) y en todas las
jurisdicciones del pais.

En consonancia con dicha normativa, ese mismo afio se cred el Programa
Nacicna!l de Educacién Sexual Integral, tal como se establece en uno de los
articulos de la ley, para acompafar a todas las jurisdicciones del pais en su
efectivo cumplimiento. Posteriormente en el afto 2008, con la Res. CFE N° 45/08
se establecieron los lineamientos curricutares que fueron después reforzados vy
ampliados con los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP) en la Res. CFE N°
340/18. En marzo del 2022, a los fines de continuar fortaleciendo la ESI, se
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aprueba la Res. CFE N° 419/22 que propone incorporar las disposiciones que se

desprenden de todas las leyes promulgadas con posterioridad a la sancién de la
Ley N°® 26.150 de ESI en las propuestas institucionales, proyectos escolares de
ESl en los espacios curriculares, en las normativas que regulan la organizacion de
la vida cbtidiana escolar, por ejemplo, los acuerdos de convivencia, guias ylo
protocolos de actuacion frente a situaciones de vulneracion de derechos en el
ambito educativo.
Tales acciones se proponen universalizar el derecho a recibir ES] en todas las
unidades educativas del pais, desde un enfoque integral de la sexualidad, el cual
abarca aspectos bioldgicos, psicoldgicos, sociales, econdmicos, politicos,
culturales, éticos, legales, historicos, y espirituales.
En este marco, la inclusion del espacio curricular ES) (Educacién sexual integral)
en los disefios curriculares de la formacién docente en la jurisdiccion y su
actualizacion permanente resultan indispensables e imprescindibles. Considerar a
la ESI como un derecho implica el desafio de formar a los futuros docentes desde
un abordaje integral de la sexualidad independientemente de la disciplina
especifica en la que se esté formando, de tal modo que, en el ejercicio docente, dé
cumplimiento a los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios en materia de £S). A su
vez, en capacidades profesionales que los impliquen a comprometerse con el
propio proceso formativo para favorecer el aprendizaje auténomo y continuo a lo
largo del proceso de su desarrollo profesional y, también a dirigir la ensefianza y
gestionar la clase, a través de enfoques de ensefianza globalizadores
(multidisciplinares- interdisciplinares- por problemas- otros).
En este sentido, se vuelve primordial que los estudiantes de este profesorado
puedan:

e Adquirir un amplio bagaje de conocimientos, actualizados y validados

cientificamente sobre las distintas dimensiones de la ESI| para poder

! {
Prof. MARIA GABRIELA GALLARSO articularlos con los contenidos curriculares de su campo disciplinar.
SECRETARIA DE ESTADO'DE EDUCRCION
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M. Ed.

estos contenidos considerandolos fundamentales para la formacion de
ciudadanos/as criticos/as y responsables con su sexualidad y la ajena.

e Desarrollar una comprensién integral de la salud, de la sexualidad humana
y del rol de la escuela y del docente en la tematica; asi como de habilidades
y estrategias metodoldgicas apropiadas para el trabajo de los contenidos en
el aula.

¢ Conocer las normativas y leyes vigentes vinculadas a todos los ejes de Ia

ESI, la responsabilidad del Estado y de las escuelas en lo referente a

£
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educacion sexual, y los derechos de los estudiantes de recibir dicha

educacion en iguales condiciones.
e Desarrollar habilidades para el tratamiento de situaciones producto de las
diversas formas de vulneracion de derechos de los estudiantes.

Ejes de contenidos: Descriptores

La Educaciéon Sexual Integral en la Argentina y en el Sistema Escolar:
Definicion de Educacion Sexual Integral. Analisis del desarrollo historico del
Programa de ESI en la Argentina, enfoques y fundamentos. La £S1 como derecho
y ninos, nifias y adolescentes como sujetos de derecho.

La sexualidad como constitutiva de las practicas pedagogicas. Tradiciones de la
ensefianza de la educacion sexual (esencialista, moralizante, bioclogicista),
diferencias con la perspectiva de la integralidad de la ES]. Puertas de entrada de
ta ESH a la escuela y condiciones para la construccién de un proyecto institucional
transversal. Los gjes de la ESI. Lineamientos curriculares de la ES] y los Nucleos
de Aprendizaje Prioritarios (NAP). Desafios de la transversalidad.

Educar en igualdad: el desafio de la ensefianza de la ESl: Asegurar
condiciones de igualdad y el respeto a las diferencias enire las personas sin
admitir discriminacién de género ni de ningun otro tipo. Prevencién de la Violencia
de Género en el ambito escolar: Ley Nacional N° 27.234 de Educar en Igualdad.
lgualdad y equidad de género. El modelo hegemoénico de la masculinidad vy la
construccion social de la violencia. El modelo sociocultural del amor romantice.
Relaciones entre géneros y abusos de poder. Los estereoctipos de género desde
los primeros afios: en los materiales escolares, publicidades, peliculas, cuentos
clasicos, canciones, etc. Violencia de género. Abordaje de la Ley 26485, El acoso,
la violencia de género digital y la trata de personas. Sefiales para la deteccion y
protocolos de intervencion institucionales.

El respeto a la diversidad y el ejercicio de nuestros derechos: El ejercicio de
los derechos, el respeto por la diversidad, el cuidado del cuerpo, la equidad de
género y la valoracion de la afectividad. Escuela y derechos. Estereotipos vy
desigualdad. La construccion social de Jos cuerpos en la escuela.

El desafio de construir una escuela gue albergue y valore la diversidad. E rof
docente ante la discriminacion.

—~ty
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El cuidado de la afectividad del cuerpo y la salud: Conceptualizaciones acerca

del cuerpo y los discursos sociales sobre el mismo desde perspectivas inter y
transdisciplinares. La integralidad del abordaje sobre el cuerpo. Relaciones entre
cuerpo y afectos, cuerpo y género, cuerpo y derechos, cuerpo y diversidad, cuerpo
y salud. Esterectipos de belleza hegemonicos y discriminacién, impacto en las
subjetividades y la convivencia en las escuelas. Analisis de caso: el “gordodio” en
la Argentina.

Ef cuidado de las infancias y la prevencion del abuso sexual. Educacion y
afectividad en el centro de la escena. Desarrollo de pautas de cuidado vy
autocuidado.

Derechos sexuales reproductivos y no-reproductivos en nuestro pais. Normativas
vigentes. Anticoncepcion y sus mitos, embarazo no intencional, planificacién
familiar, fertilidad y reproduccion asistida. Ley N° 25.673 de creacién del Programa
Nacional de Salud sexual y procreacion responsable. ITS, métodos preventivos.
Ley N°® 26.675 sobre el abordaje integral del VIH y otras infecciones de transmision
sexual. El aporte de la educacion a la deconstruccion de miradas estigmatizantes.
Relaciones sexo-afectivas, responsabilidad sexual y acuerdos igualitarios entre
géneros. Ley N° 27.610 de acceso a la interrupcion voluntaria del embarazo (IVE-
ILE). Embarazo, maternidades y paternidades adolescentes en la escuela, criterios
de acompafiamiento de trayectorias escolares.

Bibliografia sugerida:

Alonso, G., Fainsod, P., & Morgade, G. (2008). Cuerpos y sexualidades en la
escuela: De la normalidad a la disidencia. Buenos Alres, Argentina: Paidos.

Busca, M. (2016). Educacion para la salud y genero. En Capitulo 1: Principales
interrogantes que introduce la ESI con perspectiva de género en el campo

de la educacion para la sa;’ufd.
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masculinidad y estrategias de genero para las escuelas. Ndmadas
(Colombia), 14, 156-171.

Contrera, L., & Moreno, M.. L. (2021). Cuademillo de sensibilizacion scbre
tematicas de diversidad corporal gorda. Provincia de Buenos Aires:
Subsecretaria de Politicas de Género y Diversidad Sexual, Ministerio de las
Mujeres, Politicas de Geénero y Diversidad Sexual de la Provincia de
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Fainsod, P. (2006). Violencias de género en las escuelas. En C. Kaplan (Dir.),

Violencias en plural: Sociologia de las violencias en las escuelas {pp. xx-
XX).
Fainsod, P. (2021). Embarazos no intencionales en nifias y adolescentes en las
escuelas: Propuestas para sus abordajes desde la ESI (12 ed.). Ciudad
/M Autonoma de Buenos Aires: Ministerio de Salud de la Nacidn. Direccion

:;leESSTTgASgé Egﬂ*gféfgg Nacional de Salud Sexual y Reproductiva.

Faur, E. (2007). La educacion en sexualidad. £/ Monitor de la Educacion, 11(5°
época), 26-29.

Faur, £., & Mlavari, M. (2021). Cuatro pasos para prevenir la violencia basada en
genero. Kit de herramientas tedricas y practicas para escuelas y
comunidades. SPOTLIGHT, UNFPA.

Gonzalez del Cerro, C., & Busca, M. (2017). Los principales interrogantes que
introduce la perspectiva de género en el campo disciplinar. En Mas alig del
sistema reproductor: Aportes para la ensefianza de la biologia desde la
perspectiva de género. Rosario, Argentina: Homo Sapiens.

Ley N.° 26.150 de Educacion Sexual Integral. (2006, octubre).

Maltz, L. (2018). ES/, una oportunidad para la ternura. Buenos Aires, Argentina;
Novedades Educativas.

Merchan, C., & Fink, N. (2020). La £S/ en casa: Educacion sexual integral para
infancias libres. Buenos Aires, Argentina: Chirimbote.

Mouratian, P. (2015). Sexualidad sin barreras. Derechos sexuales y reproductivos
de las personas con discapacidad (12 ed.). Ciudad Autdnoma de Buenos
Aires: Instituto Nacional contra la Discriminacién, la Xenofobia y el Racismo
(INADD.

Red de Masculinidad por la Igualdad de Género (REDMAS). (2008). Promoviendo
procesos de sensibilizacion y capacitacion en género y masculinidad con
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HSTERL DF EOUCACION DR Tueuin nifiez, adolescencia y juventud. Nicaragua: REDMAS.

Resolucion CFE N.° 45/08. (2008). Lineamientos curriculares de £SI. Ministerio de
Educacion de la Nacion, Programa Nacional de Educacion Sexual Integral.
M EdI Resolucion CFE N.° 340/18. (2018). Nicleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP).
Ministerio de Educacion de la Nacion, Programa Nacional de Educacion
—— Sexual Integral.
Resolucion Ministerial N.° 1073/5 (Med). (2021). Ministeric de Educacion de la
! { Nacion, Buenos Aires, Argentina.
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F.G. 2.3 EDUCACION INCLUSIVA

Formato Pedagogice: Seminario

Campo de Formacion: General
Ubicacién en el Plan de Estudios: 2° Afo
Carga Horaria Semanal: 2 Horas catedra
Carga Horaria Anual: 64 Horas catedra
Régimen de Cursado: Anual

Finalidades formativas

La inclusion representa el enfoque filoséfico, social, politico, economico y
pedagogico a partir del cual se desarrolla la politica educativa actual y siendo el
principio que garantiza el acceso a una educacién de calidad, justa y equitativa
para todas las personas, con o sin discapacidad, a lo largo de su vida, atendiendo
las particularidades de cada caso, eliminando las barreras y aumentando la
participacion escolar. implica “una estrategia dinamica para responder en forma
proactiva a la diversidad de los estudiantes y concebir las diferencias individuales
no como problema sino como oportunidades para enriquecer el aprendizaje”
(UNESCO, 2005).

Si bien la inclusion es responsabilidad de la sociedad en su conjunto, el Estado
cumple un rol garante en lo que concierne al derecho a una educacion de calidad
para todos los estudiantes. Tal es asi que los sistemas educativos deben reflejar
estas garantias en sus politicas educativas inclusivas y curriculum inclusivos. En
Argentina, la inclusién educativa es un dereche garantizado en Ley de Educacion
Nacional N° 26.206 y un claro objetivo de la politica educativa que exige la
continua mejora de la ensefianza y de las condiciones organizacionales a fin de
dar cumplimiento efectivo a ese derecho, cualquiera sea la situacién personal o

Prof. MARIA GABRIELAfGALLARDO Situ@cional de los sujetos aprendientes, como lo enfatiza la Resolucién CFE N°

SECRETARIA DE £STADO BE EDUCACION
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En este marco, el concepto de educacién inclusiva se ha instalado como eje
central de las politicas educativas, sustentado en la nocién de educacion como
derecho -y no como privilegio-, y en la concepcion del estudiante como sujeto de
derecho. La construccién de propuestas educativas inclusivas garantizara la
igualdad de oportunidades educativas y la puesta en practica de los derechos
humanos y principaimente el derecho a la educacion.

La educacion inclusiva es entonces, segin Arnaiz Sanchez (2003), una cuestion
de derechos humanos, ya que sostiene gue no se puede segregar a ninguna
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persona como consecuencia de su discapacidad o diferencia de aprendizaje,

generc o pertenencia a una minoria étnica; es también una cuestién de actitud, un
sistema de valores o creencias, no una accién o un conjunto de acciones. A fin
que los/as estudiantes con discapacidad ejerzan su derecho a la educacion, en el
marco de una educacién inclusiva, debe atenderse a los criterios de participacion
plena, autodeterminacion, independencia, autonomia y mejora de la calidad de
vida.
La Convencidén internacional sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad (Art. 9) se refiere a un concepto central para lograr este derecho: la
accesibilidad, “las medidas pertinentes para asegurar el acceso de las personas
con discapacidad, en igualdad de condiciones con los demas, al entorno fisico, el
transporte, fa informacion y las comunicaciones, incluidos ios sistemas y las
tecnologias de la informacidn y las comunicaciones y a otros servicios e
instalaciones abiertos al publico o de uso publico, tanto en zonas urbanas como
rurales”. Es decir, la educacion inclusiva se posiciona desde la realidad social,
desde las redes sociales e institucionales en las que esta inserto el/la estudiante.
La incorporacién de este espacio curricular en el campo de la formacion general
se forna en una unidad elemental en la formacion de los futuros profesores a fin de
brindarles herramientas claves en relacién a los nuevos modos de mirar las
escuelas, a los sujetos de la educacion y a los procesos de ensefianza y
aprendizaje desde un enfoque para la diversidad y a la luz de los valores
democraticos. Asi la diversidad y la heterogeneidad del aula se conviertan en un
desafio pedagbgico y, por ende, una oportunidad para enriquecer las practicas de
enseftianza y aprendizaje.
En funcién de tales logros, la Formacién Docente Inicial debe orientarse a
fortalecer el saber conceptual y centralizar la ensefianza hacia finalidades
pedagobgicas atentas a los requerimientos del nivel y modalidades para las que
forma, al contexto socio-cultural y a las caracteristicas de los sujetos. Para ello, €
estudiante de Educacion Superior, durante su formacién académica, tiene que
desarrollar e integrar capacidades profesionales docentes centradas en la
profunda tarea de ensefar, tales como: a) Actuar de acuerdo con las
caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes. b)
Comprometerse con el propio proceso formativo. A su vez, la finalidad especifica
de esta unidad curricular apunta a que los futuros docentes logren:

* Adquirir un corpus tedrico sobre el marco normative internacional, nacional

y jurisdiccional rector de ias politicas educativas actuales en lo referente a

las practicas inclusivas a fines de desarrollar un posicionamiento y/o
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perspectiva docente acorde a los desafios pedagogicos que presenta la

educacion inclusiva en la cotidianeidad de las instituciones educativas,

¢ Analizar y/o reflexionar acerca de los desafios pedagogicos y didacticos
que implican las practicas docentes en relacién a los procesos de
enseflanza y aprendizaje en aulas inclusivas y heterogéneas para la toma
de decisiones acordes a las realidades y/o necesidades educativas
derivadas de la discapacidad.

Ejes de contenidos: Descriptores

De la Integracién a la Inclusiéon Educativa. Paradigmas educativos. Cambios y
desafios. Creencias, mitos, resistencias. Evolucién del concepto de Inclusion.
Educacidn Inclusiva: principios que la fundamentan. La educacién como un
derecho: la educacion para todos. Modelo social de la discapacidad.

Inclusién Educativa: Marco Normativo. internacional: Convencién sobre los
derechos de las personas con discapacidad (2006). Nacional: Ley de Educacion
Nacional N° 26.206 (2008). Ley N° 26.378 (2008). Resolucion N° 311/16 CFE
(2016). Jurisdiccional: Resolucion N° 657/5 (2010} “Lineamientos organizativos v
curriculares para la Modalidad Educacion Especial en la Provincia de Tucuman”.
Resolucion N° 602/5 (MEd) (2019) “Servicio de Inclusion Escolar de estudiantes
con discapacidad”.

De las politicas educativas inclusivas a las practicas docentes inclusivas.
Barreras para el aprendizaje y la participacion. Atencidn a la diversidad: Aulas
inclusivas/ Aulas heterogéneas. La accesibilidad como fundamento para una
cultura inclusiva: accesibilidad fisica, académica, comunicacional, social.

Trayectorias educativas significativas. Disefc Universal de Aprendizaje (DUA).

Prof. MARIA GABRIELY GALLARDO LOS  desafios pedagégicos del profesorado en las practicas inclusivas.

SECRETARM DE ESTADO DE EBUCACION

MiNiSTERID DE Eucacioh of rucemay Actores  del proceso de inclusién escolar de estudiantes con discapacidad.

M. Ed.

Participacién activa de los profesores en la elaboracion de las Configuraciones de
apoyo en corresponsabilidad con los equipos del Servicio de Inclusién Escolar

intervinientes.

Bibliografia sugerida:
Anijovich, R., Cappelletti, G., y Cancio, C. (2014). Gestionar una escuela con aulas
heterogeneas: ensefiar y aprender en la diversidad. Buenos Aires,

Argentina: Paidos.
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Asamblea General de las Naciones Unidas. (2008). Convencién sobre los

Derechos de las Personas con Discapacidad (Ley 26.378).

Borsani, M. J. (2024). Aulas inclusivas: Teorias en acto. Rosario, Argentina: Homo
Sapiens Ediciones.

Cangelosi, D. H. (2024). Inclusion educativa: Entre el apoyo y la negacion {12 ed.)
Ciudad Auténoma de Buenos Aires, Argentina: Visién Juridica.

Ley de Educacion Nacional 26.206. (2008). Poder Ejecutivo Nacional, Ministerio
de Educacion, Ciencia y Tecnologia. Buenos Aires, Argentina.

Ley de Educacién Provincial 8391. (2010). Ministerio de Educacién, Provincia de
Tucuman, Argentina.

Marquez Ordofiez, A. (Coord.). (2021). Inclusién: Acciones en primera persona.
Indicadores y modelos para centros inclusivos. Manual practico. Barcelona,
Espafa: Editorial Grad.

Ministerio de Educacion de la Provincia de Tucuman (201 1). Lineamientos
organizativos y orientaciones curriculares para los servicios de la educacion
especial de fa Provincia de Tucuméan.

Resolucion CFE N.° 311/16. (2016). Buenos Aires, Argentina. .

Resolucion N.° 0602/5 (MEd). {2019). Nuevo Anexo VIII de Resolucion N.° 657/5
{MEd). Ministerio de Educacién, Provincia de Tucuman, Argentina.

Rojas Pernia, S., y Haya Salmén, [. (2018). Fundamentos pedagdgicos de
atencion a la diversidad. Santander, Espafia: Editorial de la Universidad de
Cantabria.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

F.E. 2.1. SUJETOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA

Formato Pedagogico: Materia

Campo de Formacion: Especifica

Ubicacion en Plan de Estudios: 2° Afo

Carga Horaria Semanal: 4 Horas Catedra

Carga Horaria Anual; 84 Horas Catedra

Regimen de Cursado: 1er. cuatrimestre

Finalidades formativas

Las actuales demandas de formacion educativas requieren de un docente formado
en el manejo de herramientas conceptuales y provisto de recursos practicos y
metodoldgicos que le permitan intervenir adecuadamente en una realidad

compleja con una mirada psicoevolutiva de los sujetos. En este sentido, desde
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esta materia, se considera elemental que los futuros educadores desarrollen

capacidades profesionales relacionadas con el dominio de los saberes a
ensefiar, a fin de producir versiones del conocimientc adecuadas a los
requerimientos del aprendizaje de los estudiantes y actuar de acuerdo con sus
caracteristicas y diversos modos de aprender, favoreciendo un espacic educativo
inclusivo, respetuoso y orientado al bienestar integral en el que se construyan
aprendizajes significativos.

Se sugiere un abordaje sustentado en los fundamentos de la formacion y en los
aportes que la Psicologia como disciplina cientifica puede acercar, con aportes de
ta Psicologia del Desarrollo, de la Personalidad, del Psicoanalisis, de la Psicologia
Social, de Ia Psicologia Cognitiva y de la Psicogenética. Para abordar este
fenomeno complejo y multideterminado también se incorpora a las disciplinas que
convergen en el estudio del sujeto, como la Filosofia, la Sccioclogia vy la
Antropologia. El propdsito fundamental de los contenidos es la comprension e
interpretacion del comportamiento det hombre, su desarrollo, junto a la realidad
social en la que esta inmerso.

En su trayecto por la carrera de formacién docente, los futuros profesionales iran
incorporando contenidos centrades en el sujeto como un ser social en su
dimension espacial, temporal y comunitaria. Esto les permitira ir articulando los
contenidos de fa Psicologia con los contenidos de otros espacios curriculares para
la profundizacién sistematica de conceptos y ieorias propios de las disciplinas
humanisticas.

Se podran profundizar conceptos relacionados con el desarrollo humano, su
constitucién subjetiva, las influencias familiares, sociales y culturales. Los atributos
comunes en las personas y las caracteristicas que las diferencian, aquello que es
constitutivo. y aquello que se va adquiriendo. Por otra parte, los contenidos
conceptuales que se estudian en esta materia se relacionan con ciertos aspectos
relevantes a la adolescencia. Es por €s0 que se podria poner el acento en el
analisis de los comportamientos propios de este momento evolutivo, intereses,
necesidades, identidad, sexualidad, expectativas vocacionales, proyecto futuro. Es
asi como desde su rol el docente colabora en el proceso de orientacién vocacional
profesional, asumiéndose como guia y orientador.

Sujeto de la Educacidén Secundaria se enfoca en las particularidades del desarrolio
psicoemocional y social de los estudiantes puberes y adolescentes. Reconoce la
adolescencia como una etapa critica de metamorfosis, marcada por cambios
profundos en la identidad, las relaciones interpersonales y los procesos de
aprendizaje. Ademas, incorpora !a consideracion del alumno aduito, atendiendo
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tanto su vinculo con el conocimiento como los efectos subjetivos de las

interrupciones en su trayectoria escolar. Se contempla la variedad de realidades
sociales y economicas y su impacto afectivo en la relacion con el conocimiento.
Desde esta perspectiva, se promueve la inclusion y la equidad, con la conviccién
de que la educacién debe responder a las necesidades sociaies y emocionales de
los estudiantes, ya sean puberes, adolescentes o adultos. Por lo cual las
finalidadeé. formativas de esta unidad curricular son:

¢ ldentificar las caracteristicas generales del comportamiento del sujeto
adolescente, sus mecanismos de defensa, su estructuracién, desarrolio y
capacidad de resolver los conflictos en determinadas situaciones.

e Reconocer las relaciones vinculares como parte del proceso de
socializacion y del desarrollo social y cultural del adolescente.

o Reflexionar acerca del cuidado del propio cuerpo tomando en cuenta el
desarrollo del esquema corporal, su imagen mental y las posibles
distorsiones, producto de las crisis vitales o de la influencia social.

e Valorar la sexualidad como un elemento constitutivo del ser humano y de su
desarrollo pleno.

o Reflexionar acerca de la importancia de los afectos y de las relaciones
vinculares tanto en la interaccidn personal con jos demas como en la
posibilidad de construir un proyecto futuro.

e Analizar los modelos sociales para los jévenes, su difusién y los valores
positivos ¢ negativos que puedan contener.

» Analizar la funcion de los medios de comunicacién social como creadores
de modelos identificatorios.

e Analizar el proceso de estructuracién subjetiva como constitutiva del sujeto
en refacion con otros.

e Analizar la construccion de las identidades infantiles y juveniles en la
actualidad.

Reconocer la impoertancia de los afectos y de las relaciones interpersonales
como posibilitadores de proyectos de vida.

o Identificar las transformaciones sociales que permiten caracterizar las

nuevas formas de relacion de los adolescentes y jovenes con la escuela.

Ejes de contenidos: Descriptores

La constituciéon de la subjetividad. Adolescencia como entramado complejo en
el que inciden factores bioldgicos y psicoldgicos en el marco de determinadas
condiciones sociales y culturales. Identidad y Autonomia. Crisis de identidad.
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Imagen corporal: etapas de construccion. Imagen de si mismo y de los otros.

Fracasc Subjetivo. Responsabilidad subjetiva. [dentidad sexual, orientacion
sexual.

Adolescentes y Jovenes. La adolescencia como invencion culturai.

El adolescente, la familia y el grupo. implicancia de la familia en el desarrollo
adolescente, pasaje de la impotencia a ia posibilidad. Adolescencia y escuela:
inclusién y diversidad.

Adelescencia tardia. Juventud. La personalidad del adolescente. E adolescente y
los afectos. El desarrollo cognitivo. £l pensamiento en 1a adolescencia. Posicidn
del sujeto frente al conocimiento. El deseo frente al conocimiento. El futuro, a
decision vocacional. Construccion del proyecto de vida. Juventud. Eleccidn
vocacional, educacional y ccupacional.

Docencia y subjetividad. El docente como guia y orientador que respeta la
subjetividad del aprendiente. Docente como autoridad, importancia de la apuesta
del adultc para facilitar que el sujeto devenga en estudiante,

Bibliografia sugerida

Anijovich, R., Cappellettiy G., Cancio, C. (2014). Gestionar una escuela con aulas
heterogeneas: ensefiar y aprender en la diversidad. Argentina: Paidos.

Del Cueto, C. (2007). Los dnicos privilegiados. Estrategias educativas de familias
residentes en countries y barrios cerrados. Bs. As.: Prometeo UN Gral
Sarmiento.

Dolto, F. (2004). La causa de los adolescentes. Ed. Paidés. Buenos Aires.

Freud, S. (1831). £/ malestar en la cultura. Ed. Biblioteca Nueva.

P;;;;, MARIA BABRIE A JeaL AR T TeUd, S. (1931). La sexualidad femehfna. Ed. Biblioteca Nueva,

SECRETARIA DF ESTADO o) COACACH
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ESFreud, S. (1974). La Organizacién gem’fal infantil, Psicologia del colegial. Ed.

Biblioteca Nueva.

Garcia, M. (2014). Inteligencia emocional y educacién: Claves para el éxito en la
adolescencia. Ediciones Aljibe.

Greco, B. (2019). Educacion y desarrollo en la adultez: Un enfoque
psicoeducativo. Ediciones Santillana.

Greco, B. (2023). La importancia de la educacion emocional en la adolescencia,
Revista de Psicologia y Educacién.,

https:/fwww revistapsicologiaved.edu.ar/ed ucacion-emocional-adoieacencia
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Heckier, M.; Miller, C. (1996). Anorexia-bulimia: deseo de nada. Ed. Paidos.

Buenos Aires.

Kessler, G. y Nufiez, P. (2006). Identidad y cultura. Documento de la carrera de
especializacion de post grado Nuevas infancias y juventudes NNGS.
Buenos Aires.

Lacasa, P. (1894). Aprender en la Escuela, aprender en la calle. Visor. Madrid.

Lerner, M. (2021). Psicologia y educacion de aduitos: Nuevas visiones. Editorial
Aique.

Lerner, M. (2022). Ef rol del docente en la educacion secundaria, Psicoanslisis y

Educacion. https.//www.psicoanalisis.org/rol-docente-educacion-secundaria

Marquez Ordofiez, A. (Coord.). (2021). Inclusién: acciones en primera persona.
Indicadores y modelos para centros inclusivos. Manual practico. Barcelona:
Editorial Grao.

Migone R. Faletty (2011). Orientacion vocacional. £d. Bonum. Buenos Aires.

Miguéz, D. (Comp). (2008). Violencias y conflictos en las Escuelas. Paidés.
Tramas Sociales 46. Buenos Aires.

Temporetti, F. (2008). Salud mental en la infancia. Estudio epidermiologico de fa
poblacién 3-13 afics en la ciudad de Rosario. Informe final Fac: de
Psicologia UNR.

Tenti Fanfani, E. (2000). Una escuela para los adolescentes. Reflexiones %
valoraciones. l.osada, Buenos Aires.

Terigi, F. (2008). Sujeto de la educacion secundaria. Ediciones del Serbal.

Terigi, F. (2008). Los desafios que plantean las trayectorias escolares. En Dussel
(2008), Jovenes y adolescentes en el mundo de hoy. Santillana. Buenos
Aires.

Zelmanovich, P. (2003). Contra el desamparo. Ensefar hoy. Una introduccion a la
‘educacion en tiempos de crisis. Fondo de Cultura Econdmica. Buenos

Aires.

F.E. 2.2. QUIMICA

Formato Pedagdgico Combinado: Materia/Laboratorio
Campo de Formacion: Especifica

Ubicacién en Plan de Estudios: 2° Afo

Carga Horaria Semanal: 4 Horas Catedra

Carga Horaria Anual: 84 Horas Catedra

Régimen de Cursado: fer. Cuatrimestre

Finalidades formativas

A
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Es la primera materia del nucleo Electricidad y Magnetismo. Para comenzar a

transitarlo es necesario un primer acercamiento a la concepcion de modelo.
Probabiemente sea aqui donde el futuro profesor hara su primera aproximacion a
los modelos cientificos y escolares como una herramienta para tratar de explicar el
mundo, lo que va mucho mas alld que el mero aprendizaje de los variados
modelos de los que se ha valido el hombre a lo largo de la historia de Ia
concepcion de la estructura de la materia.

Explicar las propiedades de la materia requiere que los materiales sean
concebidos a la luz del modelo cinético corpuscular. Esto significa que las
propiedades que son observadas en el nivel macroscopico de la vida cotidiana,
demandan hipétesis que las justifiguen en base a presunciones de nivel
submicroscopico. Por ejemplo, el hecho de que un gas pueda ser comprimido sélo
se explica entendiendo que las particulas que lo constituyen ocupan apenas una
porcidn del volumen del recipiente, y el resto es espacio vacio.

Por otro lado, ef estudio de los sucesivos modelos atémicos que han pretendido
explicar la constitucién del atomo y sus respectivas limitaciones, muestran Ia
manera en que se han ido planteando cuestiones fundamentales gue han
posibilitado la aparicién de nuevos modelos y teorias a lo largo del tiempo.

Se incluyen numerosas teorias y modelos que el futuro profesor deberg
comprender y a los que deberd recurrir para explicar el ordenamiento de los
elementos en la Tabla Periddica, las uniones quimicas y su naturaleza, las
propiedades fisicas y quimicas de los diferentes tipos de sustancias, entre otros
ejernplos. En este sentido, desde este espacio se considera elemental que los
futuros docentes desarrollen capacidades profesionales reiacionadas con el
dominio de los saberes a ensefiar, a fin de producir versiones del conocimiento
adecuadas a los requerimientos del aprendizaje de los estudiantes y puedan
actuar de acuerdo con sus caracteristicas y diversos modos de aprender. Se trata
de una unidad curricular con formato combinado {(Materia/ Laboratorio), definida
por la enseftanza de marcos disciplinares y sus derivaciones metodolégicas para
la intervencién educativa, centradose en la realizacion de experiencias que dan
lugar a la formulacién de hipotesis, el desarrollo de procesos de demostracion, la
elaboracién de conclusiones y generalizaciones a partir de la obtencién de

resultados.

Ejes de contenidos: Descriptores
Estructura de la materia. Sistemas materiales, sus caracteristicas, COmMposicion y

principales propiedades. Métodos de fraccionamiento. Estados de la materia.

T
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Propiedades macroscépicas. Estructura interna. Las transformaciones fisico -

quimicas de la materia de acuerdo con el modelo de particulas. Magnitudes de
cantidad de materia “el mol”. Leyes fundamentales de la Quimica. Propiedades

medibles de los sistemas reaccionantes. Teoria atémica molecular.

Clasificacion periddica de los elementos. La tabla periddica: evolucion histérica
de su conformacion. Agrupacién de los elementos segun peso atémico y nimero
atémico. Propiedades periédicas. Prediccion de tendencias en grupos y periodos
de elementos. Metales, no metales y semimetales: caracteristicas, propiedades
fisicas y quimicas mas comunes, estado natural y aplicaciones en la vida cotidiana

y la industria. Enlace- uniones- interacciones.

Estructura y propiedades de las moléculas. Fuerza inter - intramolecular.
Polaridad del enlace. El carbono tetraédrico. Enlace inico. Enlace metdlico.
Propiedades de las sustancias iénicas, moleculares y metdlicas. Principales
sustancias inorganicas y organicas. Propiedades. Representacion simbdlica.

Nomenciatura quimica. Ecuaciones de formacion: obtencién, propiedades.

Presencia e influencia en el medio ambiente.

Bibliografia sugerida

Atkins, P.W. (2008). Principios de Quimica. 3ra edicion. Editorial Médica
Panamericana.

Mahan, B.; Myers. (1999). Quimica. Curso Universitario. 4ta edicion.

Whitten, K.W.; Davis, R.E.: Peck, M.L. {1998). Quimiéa General. 5ta edicion.
Editorial McGraw Hill.

F.E. 2.3. MATEMATICA II

Formato Pedagoégico Combinado: Materia/Taller
Campo de Formacion: Especifica

Ubicacién en Plan de Estudios: 2° Afic

Carga Horaria Semanal: 5 Horas Catedra
Carga Horaria Anual: 160 Horas Catedra
Régimen de Cursado: Anual

N/
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Finalidades formativas

Esta unidad curricular contintia y amplia los contenidos y capacidades tratados en
Matematica [, siendo su propésito que los estudiantes comprendan cémo los
conceptos matematicos se aplican en el ambito de la fisica. En esta unidad
curricular, se amplian los conceptos de limite, derivacion e integracion, que fueron
introducidos en Matematica | a funciones de varias variables. De esta manera, se
establecen los fundamentos analiticos necesarios para abordar fenémenos fisicos
mas complejos que requieren la descripcion y explicacién de comportamientos
relacionados con dos 0 mas variables. |

Introduce el calculo vectorial como herramienta para el estudio fisico de campos.
Es esencial que los estudiantes comprendan el concepto de campo, fundamental
en todas las ramas de la Fisica. Este concepto se basa en la nocion de funcion y
se utiliza para describir el comportamiento de magnitudes definidas en cada punto

de una regidn del espacio y del tiempo.

También se aborda el conocimiento algebraico de manera detallada para
proporcionar el soporte formal necesaric en la comprension de conceptos fisicos.
Se establece la conexion entre el algebra y la fisica, facilitando asi una
comprension mas profunda de las nociones fisicas. Esta mirada integradcra es
fundamental para el desarrollo de habilidades analiticas y la capacidad de aplicar

matematicas avanzadas en la resolucion de problemas fisicos.

En todos los casos es menester desarrollar capacidades profesionales referidas
al saber hacer en la labor docente directamente relacionadas con Ia
especializacién en una disciplina o area del conocimiento (Resolucion CFE
N°476/2024). Ellas son:

Dominar los saberes a ensefiar: el futuro profesional de la educacion debe adquirir
los conocimientos académicos y las herramientas pedagdgicas que le permitiran
transformarlos en contenidos escolares. A su vez, enmarcada en una ensefanza
situada de los contenidos escolares, se debe habilitar una mirada interdisciplinaria
para interpretar las situaciones educativas y problematizartas.

Dirigir la ensefianza y gestionar la clase: implica preparar a los futuros docentes
para que tomen decisiones sobre los contenidos a trabajar, las estrategias a
emplear, los recursos y tecnologias, asf como sobre los tiempos, espacios y
agrupamientos de los estudiantes, encuadradas en enfoques de ensefianza
globalizadores, multidisciplinares, interdisciplinares, por problemas, entre otros. Se

recomienda abordar esta materia desde una perspectiva orientada a las

a1
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aplicaciones en Fisica y al uso de software especializado proporcionado

{Mathematics, Geogebra, etc).

Se trata de una unidad curricular con formato combinado (Materia / Taller) ya que
se define por la ensefianza de marcos disciplinares para la intervencion educativa
y al mismo tiempo apunta al desarrolicide capacidades para el andlisis de casos y
de alternativas de accién, la toma de decisiones y la produccién de soluciones e
innovaciones para encararlos. Incluye una instancia de experimentacion para el
trabajo en equipos mientras se ejercitan en los métodos de trabajo intelectual
transferibles a [a accion profesional.

Ejes de contenidos: Descriptores

Funciones de varias variables. Funciones escalares de varias variables:

clasificacion. Limite y Continuidad. Funciones vectoriales.

Derivacion de funciones de varias variables. Derivadas parciales: interpretacion
geométrica. Derivada direccional. Vettor gradiente. Funciones Diferenciables:
propiedades, condicion suficiente para la diferenciabilidad. Plano tangente a una
superficie de ecuacion z = f {x,y). Interpretacién geométrica de ia diferencia total.
Teorema del valor medio del Calculo Diferencial. Derivadas parciales sucesivas.
Teorema de inversion del orden de derivacion. Funciones compuestas. Regla de la

cadena.

Matrices. Matriz. Definicién. Orden. lgualdad de matrices. Tipo de matrices:
cuadradas, simétricas, antisimétricas, diagonales, escalares, triangulares. Matriz
escalonada. Rango de una matriz. Operaciones: Suma, resta, producto por
escalar, preducto de matrices. Propiedades: Matriz transpuesta. Matriz inversa.

Propiedades.

Determinantes. Determinante. Definicién. Propiedades. Regla de Sarrus. Calculo
de determinantes usando propiedades y desarrollo con respecto a una fila o

columna, usando cofactores. Matriz adjunta e inversa. Propiedades.

Sistemas de ecuaciones lineales. Sistemas de ecuaciones lineales: Definicion.
Solucion. Forma matricial. Clasificacion. Métodos de resolucion: Sustitucion,
Eliminacion Gaussiana, Regla de Cramer. Autovalores . Autovectores. Teorema de
Rouché- Frobenius.
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Espacios vectoriales. Vectores. Tipos de vectores en Fisica (fijos, deslizantes y

libres). Espacio vectorial. Definicion. Subespacio vectorial. Combinacion Lineal.
Conjunto generador. Dependencia e Independencia lineal. Propiedades. Base.

Dimensidn.

Introduccion a la estadistica. Poblacion. Muestra. Variables. Tipos de variables.
Escalas. Frecuencias. Frecuencia absoluta. Frecuencia relativa. Frecuencia
porcentual. Frecuencias acumuladas. Graficos estadisticos. Grafico de lineas.
Grafico de barras. Grafico de sectores. Pictogramas. Histograma. Poligono de
frecuencias.

Estadisticos de centralizacion. Media aritmética simple. Media aritmética
ponderada. Mediana. Moda. Utilidad de la media, [a mediana y la moda. Calculo
de la media, la mediana y la moda con dates no agrupados. Calculo de la media,

la mediana y la moda con datos agrupados.
Bibliografia sugerida:

Devore, J. (2001). Probabilidad y é_stadistica para ingenieria y ciencias. Thomson.

Edwards, C., & Penney, D. {1997). Célculo con geometria analitica. Pearson
Prentice Hall. .

Larson, R., Hostetler, R., & Edwards, B. {2000). Célculo. Volumen 1. McGraw-Hill.

Lipschutz, S. (1978). Algebra lineal (1a ed.). McGraw-Hill.

Purcell, £. (2007). Célculo. Pearson Prentice Hall.

Purcell, E., Varberg, D., & Rigdon, S. (2007). Célculo diferencial e integral.
Pearson Prentice Hall.

Rojo, A. (1996). Algebra /. E| Ateneo.

F.E. 2.4. FISICA I

Formato Pedagogico Combinado: Materia/Taller
Campo de Formacion: Especifica

Ubicacion en Plan de Estudios: 2° Afo

Carga Horaria Semanal: 5 Horas Catedra
Carga Horaria Anual: 160 Horas Catedra

Régimen de Cursado: Anual

Finalidades formativas
Esta unidad curricular comprende dos grandes areas de la fisica: Termodinamica y
Mecanica de los Medios Deformables (Mecanica de los fluidos y Ondas

mecanicas). En ambos casos y, al igual que en Fisica |, esta materia permite la
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elaboracidn de modelos que describan el comportamientos de un determinado

sistema, en este caso, desde el punto de vista de la interaccidn del sistema con
variables como son: calor, temperatura, presién, volumen, médulos de elasticidad,
velocidad del fluido, viscosidad, etc.

En el caso de la Termodinamica se comienza analizando [a evolucion de sistemas
gaseosos simples en funcidn de variables mensurables como son: presion,
volumen, densidad y temperatura para luego plantear ecuaciones de estado y

poder extrapolar las propiedades macroscopicas del sistema.

El area de la Mecanica de los Medios Deformables engloba a aquellos sistemas
fisicos que son pasibles de deformaciones mediante agentes externos de
diferentes origenes: calor, estados de tension, aplicacién de interacciones
externas, etc. Sobre estos sistemas pueden estudiarse la propagacién de
perturbaciones (conocidas de manera general como ondas) proponiéndose
ecuaciones de estado que describen al sistema fisico antes de aplicar la
perturbacion, durante la propagacién y después de aplicarla. De esta manera y
gracias a este tipc de fendmenos es posible gue el alumno pueda plantear
diferentes escenarios fisicos y sea capaz de desarrollar capacidades de

abstraccion vy reflexion critica.

Se complementa la teoria y la practica en esta materia con las actividades en el
Laboratorio de Fisica ll, las cuaies permiten a los alumnos, con ayuda de los
conocimientos aprendidos en Laboratorio [, apropiarse de manera séiida de los
conceptos desarrollados en la asignatura. Es necesario enfatizar la importancia de
la organizaciéon coherente entre esta uni'dad curricular (Fisica )} y el laboratorio
correspondiente {Laboratorio Il) para lograr un desarrolio éptimo de los contenidos
de ambas y la mejor aprehension de los conceptos por parte de los estudiantes.

En el Campo de Formacion Especifica, es menester desarrollar capacidades
profesionales referidas al saber hacer en la labor docente directamente
relacionadas con la especializacién en una disciplina o area del conocimiento
(Resolucion CFE N°476/2024). En esta unidad curricular, se pretende que el futuro
docente domine los saberes a ensefiar, mientras dirija [a ensefianza y gestione su
clase. Es decir, se espera que el futuro profesional de la educacién adquiera los
conocimientos académicos y las herramientas pedagogicas para la toma de
decisiones sobre los contenidos de la ensefanza, las estrategias a emplear, los

recursos y tecnologias, asi como sobre los tiempos, espacios y agrupamientos de
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los estudiantes, encuadradas en enfoques de ensefianza globhalizadores,

multidisciplinares, interdisciplinares, por problemas, entre otros.

Se trata de una unidad curricular con formato combinado ya gue se define por la
ensefanza de marcos disciplinares para la intervencion educativa y al mismeo
tiempo apunta al desarrollo de capacidades para el anéalisis de casos y de
alternativas de accién, ia toma de decisiones y la produccién de soluciones e
innovaciones para encararlos. Incluye una instancia de experimentacion para el
trabajo en equipos mientras se ejercitan en los métodos de trabajo intelectual
transferibles a fa accion profesional.

Ejes de contenidos: Descriptores
Mecanica de Fluidos:

Hidrostatica: Definicion de presion y densidad en un fluido. Fiotacion. Principio de
Pascal. Prensa hidraulica. Variacion de la presién con la altura. Fuerzas de
flotacion y el principio de Arquimedes. Deduccion del teorema de Arquimedes a
partir de las leyes de Newton. Aplicaciones.

Hidrodinamica: Fluidos ideales y fiuidos reales. Flujo de fluido. Lineas de corriente.
Ecuacién de continuidad. Ecuacion de Bernoulli. Aplicaciones. Fluidos en sistemas
rotantes, el sistema terrestre. Flujo laminar y turbulento. Viscosidad. Nomero de
Reynols. Velocidad terminal de un cuerpo que se mueve en un fluido. Ley de

Stokes. Capilaridad y tension superficial. Aplicaciones.
Termodinamica:

Temperatura y calor: Temperatura y equilibrio térmico. Ley cero de la
termodinamica. Termometros y escalas de temperatura (Kelvin, Centigrados,
Rankine). Expansién/contraccion térmica en solidos y liquidos. Calculo de la
dilatacion lineal, superficial y volumétrica. Cantidad de calor. Relacién entre calor y
temperatura, calor especifico, calor latente. Calorimetro. Calorimetria y cambios
de fase. Mecanismos de transferencia de calor (radiacion, conduccion y

conveccion).

Propiedades térmicas de la materia: Propiedades moleculares de la materia.
Modelo cinético-molecular de! gas ideal. Ecuacion de estado para los gases
ideales. Capacidades calorificas. Energia interna. Trabajo. Primera ley de Ia
termodinamica. Procesos termodinamicos: isotérmicos, adiabatico, isocorico,

isobarico. Trayectoria entre estados termodinamicos. Teoria cinética de los gases.
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Modelo molecular de un gas ideal. Calor especifico molar de un gas ideal.

Maquinas termicas y la segunda ley de la termodinamica. Procesos reversibles e
irreversibles. La maquina de Carnot. Motor vy refrigerador. Entropia: cambios de
entropia en procesos reversibles e irreversibles.

Ondas mecanicas:

Propiedades elasticas de los solidos. Esfuerzos y modulos de elasticidad. Estados
de deformaciones y tensiones. Ley de Hooke. Tipos de ondas mecanicas.
Descripcion del movimiento ondulatorio. Movimiento arménico simple: resortes y
pendulos, analisis energético, oscilaciones amortiguadas, oscilaciones forzadas y
fendmeno de resonancia. Interferencia de ondas, condiciones de frontera y
superposicion. Ondas estacionarias en una cuerda. Modos normales de una
cuerda. Ondas scnoras. Rapidez de las ondas sonoras. Intensidad del sonido.
Ondas sonoras estacionarias y modos normales. Resonancia. [nterferencia de
ondas. Pulsos. El efecto Doppler.

Bibliografia sugerida

Alonso, M., & Finn, E. (1971). Fisica, vol 1. Mecénica. Fondo Educativo
Interamericano.

Ingard, U., & Kraushaar, W. {1966). Infroduccién al estudio de la materia, calor ¥
ondas. Editorial Reverté.

Sears, F., & Zemansky, M. (2009). Fisica universitaria, vol. 1. Addison-Wesley.

F.E. 2.5. LABORATORIO DE FiSICA Il

Formato Pedagdgico: Laboratorio
Campo de Formacion: Especifica
Ubicacion en el Plan de Estudios: 2° Afic
Carga Horaria Semanal: 3 horas catedra
Carga Horaria Anual: 96 horas catedra
Régimen de Cursado: Anual

Finalidades formativas

La finalidad formativa de este laboratorio permite poner en préactica los conceptos
adquiridos en la unidad curricular Fisica Il. Esto se realiza mediante la propuesta
de disefios experimentales para comprobar empiricamente los modelos ya
tratados en la unidad curricular, utilizando ademas como base los conceptos

adquiridos en Laboratorio | en todo io que refiere al proceso de medicion.
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Tambien permite abordar la propuesta, por parte del docente, de nuevos disefios

de practicas sobre los temas tratados en esta materia. De esta manera se permite
desarrollar el espiritu critico en cuanto a lo que es posible implementar en un
laboratoric para llegar a contrastar los resultados teéricos con los empiricos.

Se complementan las practicas en el Laboratorio de Fisica 1l con los contenidos de
la asignatura Fisica [l. Es necesario enfatizar la importancia de la organizacion
coherente entre la unidad curricular {Fisica 1) y el laboratorio correspondiente
(Laboratorio ) para lograr un desarrollo optimo de los contenidos de ambas y la
mejor aprehensién de los conceptos por parte de los estudiantes.

En el Campo de Formacion Especifica, es menester desarrollar capacidades
profesionales referidas al saber hacer en la labor docente directamente
relacionadas con la especializacion en una disciplina o area del conccimiento
{Resolucién CFE N°476/2024). En esta unidad curricular, se pretende que el futuro
docente domine los saberes a ensefar, mientras dirija la ensefianza y gestione su
clase. Es decir, se espera que el futuro profesional de la educacion adquiera los
conocimientos académicos y las herramientas pedagdgicas para la toma de
decisiones sobre los contenidos de la ensefanza, las estrategias a emplear, los
recursos y tecnologias, asi como sobre los tiempos, espacios y agrupamientos de
los estudiantes, encuadradas en enfoques de ensefianza globalizadores,

multidisciplinares, interdisciplinares, por problemas, entre otros.

Ejes de contenidos: Descriptores

Propuesta de ensayos:

Expetiencia de equilibrio hidrostatico, principio de Arquimedes.

Experiencia de transmisién de fuerzas en un fluido. Prensa hidratilica.

Cambio de fases y medida de las temperaturas de cambios de estados con un
transductor de temperaturas.

Estudio de la variacion de longitud en cuerpos por efectos de la temperatura.
Calorimetro: medida de calores especificos.

Estudio de la deformacion de cuerpos utilizando resortes.

Propagacion de ondas de presién. Tubo de Kundt.

Propagacién de ondas de presién en 2 dimensiones. Membranas vibrantes.

Bibliografia sugerida

Alonso, M.,. & Finn, E. (1971). Fisica, vol. 1. Mecéanica. Fondo Educativo

Interamericano.
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Ingard, U., & Kraushaar, W. (19686). Introduccion al estudio de la materia, calor v

ondas. Reverte.

Sears, F., & Zemansky, M. (2009). Fisica universitaria, vol. 1. Addison-Wesley.

F.E. 2.6. DIDACTICA DE LA FiSICA |

Formato Pedagdgico Combinado: Materia/Seminario
Campo de Formacion: Especifica

Ubicacion en Plan de Estudios: 2° Afto

Carga Horaria Semanal: 3 Horas Catedra

Carga Horaria Anual: 96 Horas Catedra

Régimen de Cursado: Anual

Finalidades formativas

Los contenidos que abarcan la ensefianza de las Ciencias Naturales y de la Fisica
en particular, en la formacién de! profesorado no pueden ser abordados
desvinculando el contenido disciplinar de su didactica. Esta vastamente estudiado
que a medida que crecen las experiencias y las capacidades para ensefar un
contenido, se profundiza la comprension del propio conocimiento disciplinar
ensefiadc. Por lo tanto, la orientacién de esta materia y sus correlativas se
enmarcan en la perspectiva de la ciencia, en el desarrollo de conocimientos
didacticos, entendiendo como tales a la integracién de aspectos epistemologicos,
disciplinares, didacticos, psicolégicos y por qué no, tecnolégicos. Esto en directa
articulacion con las experiencias de ensefianza ensayadas en los espacios de la
Practicas Profesionales.

En consecuencia, la ensefianza en estos espacios se centra en desarrollar
capacidades profesionales que permitan a los futuros docentes dominar los
saberes a ensefiar, actuar de acuerdo a las caracteristicas y diversos modos de
aprender de los estudiantes, dirigir la ensefianza y gestionar la clase, intervenir en
la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar.

Esto sin perder de vista la necesidad de formar docentes comprometidos con
garantizar la obligatoriedad del nivel secundario y capaces de reflexionar
criticamente sobre qué y de qué modo ensefiar la fisica, en articulacion con las
demas disciplinas que componen las Ciencias Naturales, para la contribucion a los
fines de la educacion secundaria, especialmente a la formacion de una ciudadania
activa y solidaria.

Esta una unidad curricular con formato combinado materia/seminario se propone

abordar la didactica de las ciencias naturales como disciplina auténoma, que ha
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tenido un gran desarrollo y cambios en los ultimos afios y que su analisis

prqpcrciona elementos clave para comprender los principales desafios en [a tarea
de ensefiar ciencias. Aigunas de las cuestiones fundamentales es reconocer la
naturaleza del conocimiento cientifico ya que de su comprension derivan aspectos
centrales para la ensefianza, abordando la Naturaleza de Ia Ciencia, los diferentes
aspectos de la ciencia empirico, abstracto, metodologico, social historico ético y
contraintuitivo y las implicancias que revivan en su ensefianza. También se
analizan aportes de la ciencia cognitiva y la ensefianza por indagacién vy la
ensefanza por competencias, que se iran desarroilando y profundizande en
forma progresiva en las didacticas de la fisica 1] y Hl. Se analizan enfoques de la
didactica en torno al trabajo docente con los saberes de los estudiantes, las ideas
previas, los obstaculos epistemolégicos gue presentan diferentes temas de
ciencias para el aprendizaje.

Se introducen cuestiones asociadas a las practicas de oralidad, lectura y escritura
para aprender y ensefiar Ciencias Naturales, claves para el aprendizaje de las
ciencias. El conocimierito cientifico, no es otra cosa que la elaboracion de modelos
interpretativos que tratan de explicar cémo funciona el mundo y predecir
comportamientos futuros, en este sentido es fundamental que los profesores de
ciencias establezcan los puentes entre el conocimiento de los cientificos, y aquel
que pueden construir 0, mejor adn, reconstruir los estudiantes. Para lograr un
aprendizaje significativo es preciso que los alumnos aporten al trabajo del aula su
propia manera de ver el mundo, sus propias razones y explicaciones, de modo
que vayan evolucionando y se aproximen al saber de los cientificos. Aprender
ciencias pasa por apropiarse dei lenguaje de la ciencia, aprendizaje que esta
asociado a nuevas formas de ver, pensar y hablar sobre los hechos, distintas de
las formas cotidianas de ver, pensar y hablar. A través del lenguaje de la ciencia
los estudiantes pueden acceder a una cultura diferente: la cultura cientifica,
teniendo en mente que el lenguaje no es solamente vocabulario y gramatica, el

lenguaje es un sistema de recursos para construir significados.
Ejes de contenidos: Descriptores

Didactica de las ciencias Naturales. La didactica de las Ciencias como disciplina
autdénoma. La construccion del conocimiento en Ciencias Naturales y su evolucién
historica. Enfoque NOS “naturaleza de la ciencia” y su ensefianza en la escuela.
Reflexion epistemologica sobre qué ciencia ensefar, aspecto empirico,

metodologico, contraintuitivo, histdrico-social, abstracto, ético. Imagen de Ia
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Ciencia y de las personas que se dedican a la ciencia. Cuestionamientos al

tradicional “metodo cientifico”. Multiplicidad de metodologias de la ciencia para
abordar el conocimiento cientifico. La ciencia como producto y como proceso.

Enfoques de enseifianza de las Ciencias Naturales. Ensefar y aprender
ciencias: dos procesos distintos. Modelo tradicional o transmisivo, enfoque por
descubrimiento, enfoque por indagacion. Modelo cognitivo de Ciencia Escolar.
Finalidades educativas, sujétos de la educacidn y modelos docentes.

Transposicion didactica. La ensefanza de las ciencias por competencias.

Didactica de la Fisica. La Didactica de la Fisica como disciplina. Abordaje
historico y epistemologico. La ensefianza de la Fisica come objeto de estudio de la
Didactica. Derivaciones y aportes del campo de las Teorias del Aprendizaje. El
curriculum de la Fisica en la educacion secundaria. Procesos de seleccion,
organizacion y secuenciacion de los contenidos de ia ensefianza. Normativas v
documentos curriculares nacionaies y jurisdiccionales. El Proyecto Curricular
[nstitucional. La construccién metodolbgica en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la Fisica: resolucion de problemas y aprendizaje profundo como
meta educativa. Estrategias cognitivas y metacognitivas. Las microexperiencias

como insercion gradual a la practica docente. Crénicas y registro de clases.

El lenguaje en la ensefianza y el aprendizaje de la Fisica. Fl papel del lenguaje
en la construccion de las nuevas “entidades cientificas™ los conceptos. El lenguaje
cientifico. Acercamiento a la lectura e interpretacion de textos cientificos en
diferentes formatos. La diversidad de publicaciones cientificas. Los procesos de

comunicacion: negociacién de los significados cientificos.
Bibliografia sugerida

Acevedo-Diaz, J. A, y Garcia-Carmona, A. (2018). Algo antiguo, algo nuevo, algo
prestado: Tendencias sobre la naturaleza de la ciencia en la educacién
cientifica. Revista Eureka sobre Ensefianza y Divuigacion de las Ciencias,
13(1), 3-19. hitp:/fhdi handie. net/ 10488/18010 |

Aduriz-Bravo, A., Bonan, L., Meinardi, E., y Morales, L. (2002). El modelo de

ciencia escolar: Una propuesta de la didactica de las ciencias naturales

para articular la normativa educacional y la realidad del aula. Revista de
Ensefianza de la Fisica, 15(1), 13-21.

Aduriz-Bravo, A y lzquierdo Aymerich, M. (2002). Acerca de la didactica de las
clencias como disciplina autonoma. Revista Electronica de Ensefianza de
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las Ciencias, Vol 1, N° 3, 130-140 130. Recuperado de

hitp.//reec.uvigo.es/volumenes/volumen01/REEC 1 3 1.pdf

Aduariz—-Bravo, A. (2008). ;Existira el “método cientifico”™? En Galagovsky, L.
(Coord.). ;Qué tienen de “naturales” las ciencias naturales?. Biblos.

Aduriz—Bravo, A. { 2011). Desde la ensefianza de los “productos de la ciencia”
hacia la ensefianza de los “procesos de la ciencia” en la Universidad.
Coleccion de Cuadernillos de actualizacidon para pensar la Ensefianza
Universitaria.
hitps //iwww.unrc.edu.arfunrc/academicaldocs/publicaciones/cuadernilio-
nov011-3.pdf

Chevallard, Y. (1985). La transposicidn didactica. Del saber sabio al saber
ensefiado, Buenos Aires: Aiqué, 1991 ed

Furman, M.; Gellon, G.; Golombek, D.; Feher, E. (2018). La ciencia en ef aula. Lo
que nos dice la ciencia sobre como ensefiarla. Siglo 21 editores Argentina
SA.

Sanmarti, N. (2007). Hablar, leer y escribir para aprender ciencia. La competencia
en comunicacion linglistica en las areas del curriculo. Coleccién Aulas de
Verano. Madrid: MEC. Visto en
file:///C./Users/Juan.Rodriguez/Downloads/Hablar_leer_y_escribir_para_apr

ender_cie.pdf

Sanmarti, N. {s.f). *Ensefiar y aprender ciencias: Algunas reflexiones*. [PDF].

visio en hitps ://www.pedagogiapucy.ciiwp-

content/uploads/2017/07/Ensenanza-de-las-Ciencias-Neus-Sanmarii.pdf

F.E.27.EDII

(Ver recomendaciones tematicas)

Formato Pedagdgico: Taller

Campo de Formacion: Especifica
Ubicacion en Plan de Estudios: 2° Afto
Carga Horaria Semanal: 4 Horas Catedra
Carga Horaria Anual: 64 Horas Catedra

Régimen de Cursado: 2do. cuatrimestre

Finalidades formativas
Los espacios de definicidn institucional seran adecuados a las necesidades

formativas de los estudiantes, para lo cual se recomienda tener en cuenta ei
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proyecto pedagdgico institucional con el objetive de fortalecer la formacion

docente inicial en los aspectos que evaltien prioritarios pudiendo optar para ello de
las tematicas recomendadas.

Ejes de contenidos: Descriptores

Seran establecidos por las instituciones a partir de la eleccion de la temética a
desarrollar. En caso de que la institucion proponga ofra tematica de las
recomendadas deberan tener en cuenta el campo de formacion que corresponde a

esta unidad curricular.

CAMPO DE LA FORMACION PRACTICA PROFESIONAL

F.P.P. 2.1. PRACTICA PROFESIONAL II: LAS INSTITUCIONES ESCOLARES

Formato Pedagodgicc Combinado: Taller/T rabajo de campo
Campo de Formacion: Practica Profesional

Ubicacion en el Plan de estudios: 2° afio

Carga Horaria Semanal: 6 horas catedra

Carga Horaria Anual: 192 horas catedra

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

En el segundo afio, se prevé producir el acercamiento de los estudiantes del
profesorado a instituciones formales de ensefianza. En esta oportunidad, Ia
practica se bifurca en dos escenarios: la institucion y el aula. Esto implica la
realizacién de observaciones, registros y entrevistas acerca de las cuestiones
propias de la institucion y de las clases.

Se entiende que las practicas docentes son una actividad compleja que, si bien se
desarrolla en escenarios singulares, éstos estan fuertemente influenciados por el
contexto institucional y social.

En congruencia con la secuencia transversal del eje de la practica, se espera que
los estudiantes puedan recuperar las experiencias, saberes, conocimientos y
habilidades construidos durante el afio anterior para enriquecer el analisis reflexivo
de las logicas que operan tanto en la institucién como en el aula a través de los
registros elaborados producto del trabajo de campo realizado. Este analisis

comprende la realizaciéon de las lecturas institucionales correspondientes,
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abordando con mas detalle los aspectos disciplinares, pedagdgicos y didacticos de

las clases.

Asimismo, en el marco del espacio de critica y reflexion de fo observado tanto a
nivel institucional como aulico, se espera que los estudiantes acomparen el
proceso recuperando las observaciones llevadas a cabo en instituciones de
Educacién inicial y primaria elaborando disefios que contemplen las nuevas
propuestas tedricas que circulan en el ambitc académico. El redisefic como
respuesta al interrogante: ;coémo se transformaria la situacion? De este modo, los
futuros docentes tienen la posibilidad de acotar la distancia entre la teoria v la
practica, pasando del andlisis a una nueva propuesta de intervencién que refleje la
superacion de las dificuitades observadas en el desarrolio de las clases de los
profescres observados. Esta actividad se desarrollara en la institucion formadora
adoptando el formato de seminario taller en el primer cuatrimestre del afo en
curso. Mientras que el trabajo de campo e intervenciones minimas a partir de
ayudantias pedagdgicas o talleres en la institucion asociada insume el 30% de ia
carga horaria total y el porcentaje restante (70%) se desarrcllara en la institucion
formadora.

En este sentido, la carga horaria de [a Unidad Curricular Practica Profesional |
serd de 2 hs catedra en el instituto formador y 4 hs catedra en las Instituciones
asociadas, combinando el formato pedagégico a fin de desarrollar capacidades
para el analisis de casos y de aiternativas de accion, la toma de decisiones y la
produccién de soluciones e innovaciones, integrando conocimientos a través de ia
realizacion de trabajos de indagacién en terreno e intervenciones en campos

acotados.

Ademas, se deben recuperar los marcos tedricos y los enfoques didacticos
especificos en un espacio particulér' de trabajo aulico, las “microexperiencias” o
‘microclases”, como dispositiveo de formacion de los/as estudiantes de
profesorados, quienes seran acompanados y orientados en lo relativo a los
contenidos y al planteo de las clases, por los profesores de la practica como por
los disciplinares. |

La microensefianza apela a la simulacion de experiencias didacticas de los
estudiantes que se forman como profesores. No son opcién, son parte
fundamental de la practica y estan dentro de la carga horaria de la practica.

Esto requiere de una simplificacion del tiempo, del nimero de alumnos y de la
seleccidon de contenidos curriculares con el fin de analizar criticamente Jas
aptitudes pedagdgicas de los aprendices de docentes en condiciones cuidadas,
reguladas y anticipadas, en locs institutos superiores de formacion docente durante
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el segundo cuatrimestre. Acompanados con la orientacién de los profesores de

practica los estudiantes, futuros docentes, podran poner en acto la planificacion de
una microexperiencia o microclase en la institucién formadora.

En esta instancia, cobra sentido el tratamiento de ios marcos teodricos
disciplinares, la reflexion y andlisis de la intervencion anticipada; poniendo en
cuestion la propia practica, los enfoques de la disciplina que se ensena y los
enfoques de enseflanza que predominan desde posicionamientos tedricos
actualizados.

La modalidad de trabajo docente es en pareja pedagogica (perfil generalista vy
especifico), la cual disefia colaborativamente el itinerario de esta practica en
funcién de un abordaje integral, sistematico e interdisciplinar sobre los niveles de
concrecion curricular enfocandose en la institucion escolar y el aula. La atencion
de la pareja pedagdgica en el desarrollo de contenidos y en el proceso de
construccion de propuestas de ensefianza en funcion de la realidad observada por
los estudiantes impacta en la comprension de los fundamentos de la modalidad, la
transposicion didactica de las disciplinas y el sujeto del nivel.

En tanto unidad curricular con centralidad en Ia ensefianza, la Practica Profesional
Il potenciara el desarrollo de todas las capacidades profesionales descriptas en
la Resolucion CFE N° 476/24, a saber:

e Dominar los saberes a ensefar.

s Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de
los estudiantes.

e Dirigir la ensefianza y gestionar la clase.

e [ntervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar.

e Intervenir en el escenario institucional y comunitario.

o Comprometerse con el propio proceso formativo.

A su vez, tendra como objetives principales:

o Comprender las instituciones educativas como espacios sociales singulares
en los que se entrecruzan diversas relaciones: poder-saber, actores-roles,
discursos-practicas- estrategias de accion.

e Analizar criticamente las diferentes logicas y dimensiones gue operan en
las instituciones educativas y en las clases.

o Repensar la accion orientada para reconocer la complejidad de la practica
de ensefianza al hacer visibles la multiplicidad de acciones, decisiones y
definiciocnes que constituyen la compleja red que opera en las instituciones

y en la clase.
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e Planificar y poner en acto microclases en la institucién formadora.

o Diseflar propuestas de ensefianza que emerjan de las observaciones
realizadas en las clases de la institucion asociada como un ejercicio

anticipatorio de [a intervencion en terreno.

Ejes de contenidos: Descriptores

Niveles de concrecion curricular para la ensefianza de la Fisica. Ley de
Educacion Nacional N°26.206 y Ley Provincial de Educacién.  Estructura del
Sistema Educativo. Analisis critico de los NAP del Nivel Secundaric para la
ensefanza de la Fisica. Modalidades del sistema educativo.

El abordaje de los NAP de Ciencias Naturales en el ciclo basico y sus ejes: en
relacién con los materiales y sus cambios, en relacién con los fenémenos del
mundo fisico, en relacion con la tierra, el universo y sus cambios.

El disefio curricular jurisdiccional y sus ejes para la ensefianza de la Fisica en el
ciclo basico: Fenémenos del mundo Fisico, en relacién con la Tierra, y el Universo
y sus cambios. Analisis de los contenidos propuestos.

Los NAP vy sus finalidades formativas para el ciclo crientado. El disefio curricular
Jurisdiccional y los contenidos propuestos para el ciclo orientado. Ei ciclo
orientado en Ciencias Naturales.

La ensenanza de la Fisica en la modalidad de Educacion Técnica y Agrotécnica.
Normativa vigente de los planes de estudio. Finalidades formativas de la
ensefianza de la Fisica en la modalidad de Educacién Técnica. Especificidades

curriculares para el ciclo basico y el ciclo orientade segin las orientaciones.

Organizacién de las Instituciones educativas, y las experiencias preliminares
de ensefianza. Organizacion y gestidon de las instituciones de Nivel Secundario.

Proyecto Educative Institucional. Proyecto Curricular Institucional. La ensefianza

Secremai D tstapo of epuceoion de la Fisica en el Nivel Secundario. Observacion critica de rutinas institucionales y

FHMSTERIO DE EDUCACION DE TUCKMAN

aulicas. Las tareas colaterales de la ensefianza y los estilos de ensefianza
predominantes de las Ciencias Naturales. Concepciones del aula- Laboratorio
para la ensefianza de la Fisica. La dialéctica entre la institucion formadora vy las

instituciones asociadas.
El analisis de la practica educativa. La entrada a la institucion educativa y al

aula. Las logicas y dimensiones institucionales y aulicas. La institucién y el aula en

situacion, ;qué mirar? El trabajo de campo y la observacion didactica como
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fuentes privilegiadas de informacién. El tratamiento de los datos a partir de

registros, reflexién y critica. La microclase en la institucion formadora, una
experiencia anticipada, entre pares y con el acompafamiento del profesor de
practica. Una experiencia que habilita ia reflexidn en la accién y la formacion
colectiva, entre pares. El disefio de propuestas didacticas: el taller, el plan de
clase, la secuencia didactica. El disefio de propuestas para el trabajo en el
Laboratorio. La intervencion didactica en el nivel Secundaria — Ciclo Basico. Los
tiempos de ensenanza. La evaluacién de los aprendizajes en Fisica.

Investigaciéon educativa: E| trabajo de campo.Estrategias metodologicas de la
investigacion educativa: La observacion, el registro y la entrevista. El analisis de
las problematicas educativas en torno a la ensefianza de la Fisica. El proceso de
escritura del trabajo de campo: estructura textual, la practica reflexiva en el

analisis de experiencias educativas, la implicacion critica.

Bibliografia sugerida:
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secuencia didactica, herramienta pedagégica del modelo educativo
ENFACE. Universidades, 46, 27-33.

Brousseau, G. (2007). Iniciacion al estudio de la teoria de las situaciones
didacticas. Libros Zorzal.

Danel, P. M., & Rodriguez, P. C. (2018). El registro del talier: Bitacora de clase. En
Il Jomadas sobre las Practicas Docentes en ta Universidad Publica {La
Plata, 2018).

De Educacion, C. F. {2011). Nivel Secundario. N(cleos de aprendizajes prioritarios
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Gomez Smyth, L. (2017). La construccion de instancias de juego con rasgos
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ensenanza de la fisica. Revista Colombiana de Fisica, 38(2), 699-702.

Nacuzzi, L. R., & Lucaioli, C. P. (2011). E| trabajo de campo en el archivo: campo
de refiexion para las ciencias sociales.
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Quintana, E. G. (2008). Técnicas e instrumentos de observacién de clases y su
aplicacion en el desarrolio de proyectos de investigacion reflexiva en el aula
y de autoevaluacion del proceso docente.
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3° ANO
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

F.G. 3.1. SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

Formate Pedagdgico: Materia

Cam'po de Formacion: General
Ubicacién en Plan de Estudios: 3° Afio
Carga Horaria Semanal: 2 Horas
Carga Horaria Anual: 864 Horas
Regimen de Cursado: Anual

Y Finalidades formativas

PISTERD DE EDCAGON O Mt Haciendo un recorrido historico sobre | sociologia, se puede ver que esta

disciplina, desde sus origenes, tuvo a la educacion como tema de reflexion
privilegiado. Independientemente de la vertiente de pensamiento social, segin
Brigido (S/D), todas atribuyen a la educacién un papel decisivo, tanto en
transmision de la herencia cultural de la sociedad como en los procesos de poder
y de control sociales vigentes en elia. Es en este contexte y momento histérico que
aparece la sociologia de la educacion para responder a las necesidades de ese
contexto, desde una perspectiva positivista. Sin embargo, y a pesar de! lugar de

privilegio que el fendmenoc educative ocupd en el pensamiento social primero, yen
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el sociolégico después, sblo se habla de ia sociologia de la educacion como

disciplina cientifica recién a mediados del siglo XX.

La razon que justifica la existencia de una sociologia de la educacién radica, en
definitiva, en que la educacién es un fenémeno y proceso social que se manifiesta
en contextos sociales de diferente amplitud. Por lo cual ofrece un analisis del
hecho educativo que va mas alla de la escuela o el sistema escolar.

En otras palabras, pretende brindar lentes analiticos para examinar a las escuelas
como lugares de luchas culturales y simbélicas, y de produccién de subjetividades
e identidades (ya sea de género, étnicas, sexuales, o de clase). Al hacerlo, exige
una mirada relacicnal y no esencialista de los fenémenos estudiados.Por lo tanto,
se puede decir que la inclusién de fa disciplina Sociologia de la Educacion en los
nuevos planes de estudio de los diferentes profesorados constituye un aporte
Unico, sustantivo e imprescindibie en la formacién docente y que seguramente el
planteo tedrico que se presentara luego sera trabajado por los colegas de manera
critica y sometido a fa reflexién y a su propia experiencia. Se trata entonces de
ponef a disposicion cuestionamientos, respuestas y miradas que les sirvan para
acompanfar y enriquecer las practicas docentes.

En primer lugar, se plantea el sentido, importancia y aporte del estudio de la
Sociologia de la Educacion en la formacion docente realizando argumentaciones
que justifican su eleccién. También se presenta una propuesta de ciertos temas y
problemas que se consideran centrales para entender ia estructura y dinamica de
los procesos, instituciones y agentes educativos en la actualidad desde e aporte
de esta disciplina.

Los contenidos propiamente dichos que se desarrollaran estan ordenados de Ia
siguiente manera: las cuestiones basicas referidas a la visién sociolégica de la
educacion, delimitando su objeto de estudio y planteando la necesidad de “mirar”’
el mundo de la educacion desde un lugar diferente al de costumbre.

También se plantearan un conjunto de tematicas que marcan la relacién entre Ia
educacion y la cuestion social, como el funcionamiento dei sistema educativo, la
construccion social de la realidad y la dinamica entre la exclusion y la inclusion
social y educativa. Se finalizara abriendo al analisis sociolégico las estructuras y
problemas de lo que sucede en las escuelas, concibiendo a la institucién escolar
como construccion social poniende especial énfasis en aspectos de la accidn
pedagégica y la experiencia escolar {cultura juvenil y escolar, diversidad cultural,
violencia escolar, etc.) para actuar mejor y ser mas eficientes en el trabajo en el

aula y/o la institucion.
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Por lo antes expuesto, se considera como propodsito central de la materia articular

ejes de discusion respecto de los desafios que se le han planteado histéricamente
y en la actualidad al campo de la produccion tedrica e investigativa de la
sociologia de la educacion; en particular a aquellos referidos al problema de la
produccion y reproduccion de la sociedad vy a la contribucion especifica de la
educacion a esta cuestion. A su vez, la Formacion Docente Inicial debe orientarse
a fortalecer el saber conceptual y centralizar la ensefianza hacia finalidades
pedagégicas atentas a los requerimientos del nivel y modalidades para las que
forma, al contexto socio-cuitural y a las caracteristicas de los sujetos. Para ello, los
futuros profesionales, durante su formacion académica, tienen que, por un lado:
desarrolfar e integrar las siguientes capacidades profesionales generales®
centradas en la profunda tarea de ensenar, tales como: a) Actuar de acuerdo con
tas caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes. b)
Comprometerse con el propio proceso formativo y ¢) Intervenir en el escenario
institucional y comunitario y, por otre:

¢ Construir una mirada sociolégica de la educacion.

¢ Comprender la complejidad de la interrelacién existente entre Ia sociedad y
la educacion.

* Analizar con criterio cientifico los problemas que plantea la educacién en el
ambito social.

o Comprender la importancia de la significacion social de la institucion
educativa, el aula, el conocimiento y el oficio docente.

e Resignificar algunas de las contribuciones relevantes de la sociologia
clasica y contemporanea al- conocimiento de las practicas y estructuras
educativas.

* Analizar el comportamiento de algunas variables relevantes del sistema
educative nacional en un contexto de cambio del sistema capitalista

nacional y mundial.

Ejes de contenidos: Descriptores

La visién socioldgica de la educacién. La Sociologia como ciencia. Concepto.
Objeto. La Sociologia y el estudio de la Educacién. Construccidn de la mirada
sociologica.

Sociologia de la Educacién. La educacién, un fendmeno social. Sociologia de fa
educacion como disciplina:  objeto y perspectivas tedricas actuales. La
construccion social de la realidad. E} procesc de socializacion. Tipos e importancia

% Res. 337/18
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en la vida del sujeto. Desafios de la Sociologia de la Educacion Critica en el

contexio actual.

La educacion en el marco de la cultura y de la sociedad. Educacion, Estado y
Poder. La educacidén como asunto de Estado. Un aparato con historia: génesis,
desarrollo y crisis del Estado educador. Las transformaciones del Estado en la
década de los 90 y los desafios presentes. La educacién como organizacion. El
sistema educativo y su matriz burocratica. La cuestion disciplinaria. Formas de
dominacion y ejercicio del poder. La regla y la norma. El desarrollo de las
organizaciones post burocraticas. El debate sobre los nuevos modelos de gestién.

Educacion y estructura social. Desigualdad social y educacion.
Transformaciones recientes en la estructura social y nuevos mecanismos de
desigualdad escolar. Exclusidon social con escolarizacion masiva. Las condiciones
sociales del aprendizaje. Desigualdades sociales y escolares. Masificacion del
sistema educativo en democracia: segmentacion, fragmentacion y segregacion.
Masificacion con subdotacion presupuestaria y exclusion social. La inclusién
educativa. Interculturalidad en los sistemas educativos. Educacion y ciudadania.

Pedagogia de la inclusion. Proyectos socioeducativos.

El mundo de la escuela y el aula. Sociologia de la institucion escolar. La escuela
y el entorno. Influencia social en la escuela. La escuela en la sociedad de la
informacion y el conocimiento. Los sentidos de la escolarizacién en diferentes
contextos. Lo rural y lo urbano. Sociologia del conocimiento. Conocimiento social y
contenidos escolares. El valor de lo que se ensefa. ¢Escuelas pobres igual a
pobres conocimientos? Analisis sociolégico del texto escolar. Alternativas para el
abordaje de la diversidad socio-cultural en la escuela. Significacion social del aula
y de la relacion educativa. El aula. Espacio de intercambio, negociacién y
desiguaidad social. Construccion social del oficio del docente. El origen y la
posicion social del profesorado. La autoridad pedagdgica. Elfla docente como un
trabajador/fa e intelectual. La construccion social del ser alumno/fa en las
instituciones escolares, hoy. Culturas juveniles y cultura escolar. Las trayectorias
estudiantiles: limites y posibilidades. Conflictos escolares y violencias en la
escuela: aproximaciones desde la sociologia de la educacién. La accién
pedagogica y la experiencia escolar. Interaccion docente alumnof/a. Aportes
tedricos y debates actuales: Interaccionismo simbolico. Etnometodologia.

Tipificaciones y expectativas reciprocas: el “efecto Pigmalion” y sus
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manifestaciones en la escuela. Sociologia de las ausencias y de las emergencias:

el pensamiento de Boaventura de Sousa Santos.
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F.G. 3.2. TECNOLOGIA DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION

Formato Pedagogico: Taller

Campo de Formacién: General
Ubicacién en el Plan de Estudios: 3° Afio
Carga Horaria Semanal: 2 horas catedra
Carga Horaria Anual: 64 horas catedra
Regimen de Cursado: Anual

Finalidades Formativas

Las Tecnologias de la Informacidén y la Comunicacion cumplen un papel muy
importante para el desarroilo de la cultura. Desde epocas remotas el ser humano
ha buscado diferentes alternativas para fijar, transmitir y reproducir informacion
hasta tal punto que se podria describir los grandes procesos culturales en relacion
con las formas de comunicacién de los antepasados.

En la actualidad el desarrollo de las Tecnologias de la Informacién y 1a
Comunicaciéon ha alcanzado un aito grado de complejidad y de avances
vertiginosos, rasgos estos que se han convertido en notas caracteristicas que
atraviesan la cultura: las formas de relacion entre las personas y su entorno, entre
los sujetos y el conocimiento; asi como las formas de produccién y reproduccion
de contenidos culturales estan significativamente mediados por instrumentos
tecnoldgicos.

Tal es el impacto producido por las Tecnologias de la informacion y la
Comunicacién (TIC) en la sociedad actual, que es muy dificil prescindir de ellas.
Conviven hoy con la humanidad en casi todas las actividades que desarrolla vy,
evidentemente, esta estrecha relacion ha producido demandas laborales que se
traducen en la exigencia de generar recursos humanos que puedan utilizar con
eficiencia y eficacia las nuevas herramientas y adaptarse con rapidez a los

cambios.

SECRETARIA UE EsTA0C De/epueicioy EN € contexto asi descripto, la formacién en TIC se convierte en una hecesidad

HINISTERIO DE EDUCACION DE TUCUMAN

para el ejercicio de una ciudadania critica y democratica, que permita ejercer
derechos e intervenir en espacios virtuales, censtituidos como espacios publicos y
semipublicos, de organizacién y participacion, en los que se toman decisiones que
afectan la vida de ias personas.

La educacién, en tantc manifestacion de la cultura y de las formas en que los
sujetos se relacionan con ella, no es ajena a estes atravesamientos tecnoldgicos.
Por ello, las TIC también suponen redefinir las relaciones entre los sujetos
(educador-educando), entre estos y el conocimiento y comprender que los disefios
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curriculares deben incluir nuevos medelos de apropiacion y produccion de

conocimiento en funcion de los nuevos requerimientos de la sociedad actual.

Las instituciones educativas, que participan de este contexto, tienen la posibilidad
de renovar sus esquemas educativos tradicionales y realizar un verdadero cambio
institucional mediante la incorperacion de las nuevas tecnologias de la informacion
y la comunicacién en forma significativa. Para ello, es necesario la creacion de
ambientes que propicien aprendizajes abiertos y dinamicos en donde se favorezca
el acceso dinamico para que cada actor educativo pueda buscar aquello que
desee, en el momento adecuado y pueda seleccionar la informacion pertinente, de
acuerdo a sus intereses particulares. El docente también debe revisar su rol para
lograr posicionarse en un paradigma que le permita mirarse a si mismo como un
mediador entre la informacién y los estudiantes, con el fin de proveer adecuadas
herramientas en la contextualizacion del aprendizaje. __

Las TIC ofrecen ricas oportunidades pedagégicas, tanto a docentes como a
estudiantes, en el marco de un aula heterogénea, para enriquecer los procesos de
enseftanza y aprendizaje. Por ejemplo, a los/as docentes, les da la posibilidad de
proponer actividades educativas alternativas, aleatorias, desarrollar diferentes
modos de planificacion educativa, evaluacién, recursos, preparacién  de
materiales, estrategias de ensefanza, etc.

Por todo esto, la unidad curricular pretende respender a la necesidad de los
futuros docentes de desarroliar capacidades profesionales que le permitan dirigir
la ensefianza y gestionar la clase a fin de utilizar, diseftar y producir una variedad
de recursos, en diferentes formatos, integrando diversos contenidos y dispositivos
digitales, asi como espacios virtuales de aprendizaje.

En este sentido, las finalidades formativas de ia unidad curricular son:

o Instrumentar el uso de herramientas de las nuevas tecnologias de la
informacion y fa comunicacién y su aplicacién didactica, sin quedar
circunscritos solo a o procedimental.

e Acceder a los fundamentos conceptuales de Teorias de la Comunicacion,
del Aprendizaje y la Teorias de Ensefianza para el disefio de proyectos
tecnologicos educativos y la produccién de material educativo conforme a
las posibilidades mediales y telematicas que se disponga, segun las
diversas maneras en que el fenémeno educativo se presenta: presencial, a
distancia, formal, etc.

* Vivenciar situaciones pedagégicas que incluyan el disefio de un proyecto

educative tecnoldgico y su revision critica.
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* Adquirir capacidad para desarrollar un proyecto con recursos multimediales,

incluyendo la posibilidad de monitorear su evolucion, proyeccion y
evaluacion de resuitados.

¢ Posibilitar el acceso a tecnclogias de Gltima generacién y a un criterio de
actualizacién del mismo.

e Repensar la ensefianza y la docencia en el marco de los cambios y las
transformaciones culturales y digitales.

Ejes de Contenidos: Descriptores

TIC, educacién y ciudadania. Representaciones y sentidos de las tecnologias y
de la comunicacion. Teorias de la tecnologia y tecnologia educativa: instrumental,
sustantiva y critica. Globalizacion y utopia tecnolégica. TIC y ciudadania. La
participacién ciudadana en la convergencia mediatica. Grooming y ciberacoso.
Privacidad y seguridad de los datos. Software libre vs. software privativo. Razones
politicas, eticas y sociales. Ciberactivismo. Economia politica de internet y medios
digitales. Teorias de la comunicacién y de la informacién. Culturas digitales,
“nativos digitales” y culturas escolares.

TIC para usar. Las capacidades para la comunicacion digital: capacidades
instrumentales, operativas basicas. La inteligencia artificial como asistente de
operacion y configuracion. Capacidades de informacién: Herramientas y criterios
de busqueda vy jerarquizancién de informacion confiable. Deteccion de
informaciones féisas. Capacidades sociales: sintesis, comunicacién {produccion,
creatividad), autopresentécién y'privacidad‘ Herramientas de produccion textual,
de iméagenes vy audiovisualModelo T-PACK: habilidades disciplinares,
pedagogicas y tecnoldgicas de los y las docentes. Estrategias de gamificacion de

actividades en la escuela.

Desafios pedagdgicos en la cultura digital. Ensefar y aprender en la cultura
digital. Hacia una pedagogia de la cultura digital. Usos de las nuevas tecnologias
en las aulas: Fundamentos pedagdgicos y didacticos para la seleccién de recursos
tecnologicos.
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CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

F.E. 3.1. DIDACTICA DE LA FISICA Il

Formato Pedagégico Combinado: Materia/Seminario
Campo de Formacion: Especifica
Ubicacion en el Plan de Estudios: 3° Afio
Carga Horaria Semanal: 3 horas catedra
Carga Horaria Anual: 96 horas catedra
Régimen de Cursado: Anual
Finalidades formativas
En consonancia con la Didactica de la Fisica |, este espacio curricuiar busca, en
constante interrelacion con las experiencias de la Practica Profesional Il en e
ciclo basico del nivel secundario, generar instancias formativas que permitan:
¢ Presentar a los alumnos el paradigma del pensamiento del profesor como
una herramienta para aproximarse a las ideas de los profesores y a los
procesos de toma de decision que llevan a cabo, en el marco de su
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actividad profesional.

* Iniciar y profundizar con los estudiantes procesos de reflexién que apunten
al desarrollo de habilidades metacognitivas sobre los propios aprendizajes,
sus estilos, fortalezas y dificultades, en el marco de una evaluacién auto y
co-regulada por docentes y pares, para el logro de autonomia creciente en
la gestion del conocimiento.

e Proponer instancias reflexién critica que trascienden una perspectiva
meramente instrumental, procurando la construcciéon de un cuerpo teérico-
practico de conocimientos.

» Promover espacios de reflexion y valoracién de las practicas, estrategias y
recursos especificos para la ensefianza de la Fisica, donde se reconoczcan
los supuestos epistemolégicos que condicionan las practicas concretas en
el aula y las particularidades que exige su contextualizacién.

En este sentido, el trabajo y el analisis de los obstaculos epistemologicos de los
docentes en formacién, definiendo a éstos como las formas de razonamientos
{tanto conceptuales como metodolégicos) que fueron teniendo modificaciones a lo
largo de la historia de las ciencias y la cultura en general.

En este contexto, el desarrollo de las tematicas y las actividades que realizan los
alumnos en formacién posibilitan la evolucién de los modelos personales, fruto de
su biografia escolar, hacia modelos mejor vinculados con los conocimientos
cientificos actuales. La apropiacién de estos conocimientos por parte de los
docentes en formacion les permitira intervenir adecuadamente en los procesos de
enseNanza y aprendizaje de la Fisica, posibilitando la evolucion de los saberes
espontaneos a saberes mas sistematizados.

En sintesis, la ensefianza en esta unidad curricular se centra en desarrollar
capacidades profesionales que permitan a los futuros docentes dominar ios
saberes a ensefiar, actuar de acuerdo a las caracteristicas y diversos modos de
aprender de los estudiantes, dirigir la ensefianza y gestionar la clase, intervenir en
la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar.

Se frata de una unidad curricular con formato combinado ya que como materia se
define por la ensefianza de marcos disciplinares para la intervencion educativa,
mientras que el seminario constituye una instancia académica de estudio de
problemas relevantes para la formacién profesional que permite el
cuestionamiento del "pensamiento practico” promoviendo el trabajo reflexivo y el
manejo de literatura especifica.

Ejes de contenidos: D'escriptores_
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Ei pensamiento de los profesores y la produccion de conocimiento

didactico. El conocimiento profesional de los profesores, el conocimiento
didactico del contenido. La toma de decisiones sobre las finalidades de Ia
educacion cientifica, la naturaleza de los contenidos escolares, la actividad
cientifica escolar y los procesos de evaluacién. Modelo cognitivo de fa ciencia
escolar. La reflexidn y la investigacion sobre la propia practica.

La planificacién de la ensefianza de la Fisica. Las estructuras didacticas:
programa anual de la materia, secuencias y proyectos didacticos. Plan de clase.
Componentes de la planificacion: objetivos; contenidos; estrategias metodologicas.
Analisis de Materiales editoriales propuestos para la enseftanza de ia Fisica en el

nivel secundario.

Ciencia escolar, implicaciones escolares y curriculares. Los temas de una
agenda cientifica actualizada en Fisica. Integracion de temas transversales.
Enfogue para el abordaje de problemas relevantes para los estudiantes y la
sociedad desde el paradigma de la complejidad. Tratamiento de problemaéticas
ambientales desde la transversalidad e interdisciplinariedad. Enfoque Ciencia,
Tecnologia, Sociedad y Ambiente CTSA. Enfoque STEAM.

La metodologia de ensefianza y evaluacion en la ensefianza de la Fisica.
Modalidades y métodos de ensefianza centrados en el desarrollo de
competencias. La articulacion entre teoria y practica: disefio de actividades de
aula que favorezcan el aprendizaje. Trabajo individual y en grupos cooperativos.
Resolucion de problemas y simulaciones. El sentido de la evaluacion en la
construccion metodoldgica. Fines, objetos, sujetos, criterios e instrumentos de
evaluacion. Meta analisis, meta-cognicion y meta-evaluacion. Analisis de la
coherencia entre objetivos de ensefanza y actividades de evaluacién. Diferentes
concepciones de la evaluacion. Disefio, aplicacién y analisis de estrategias vy

recursos de evaluacion.

El lenguaje en la ensefanza y el aprendizaje de la Fisica.Los formatos vy
tipologias textuales de la ciencia escolar y la integracién de practicas de lectura y
escritura y oralidad en aclividades de modelizacion y de actividades
experimentales en la ensefianza de Ciencias Naturales. El desarrollo de
capacidades cognitivo lingllisticas y competencias comunicativas. Los textos
cientificos de la fisica y su abordaje en el aula. Los libros de Fisica y propuestas
editoriales actuales. Reflexion sobre las situaciones de lectura, escritura y oralidad
en contexto, en diferentes formatos (dramatizaciones, informes periodisticos,
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reportes cientificos, publicaciones cientificas, club de Lectura cientifica, podcast

cientifico, audiovisuales, etc) y finalidades {expositivas, de argumentacion,
debate).
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F.E. 3.2. MATEMATICA Wi

Formato Pedagogico Combinado: Materia/Taller
Campo de Formacion: Especifica

/{@ﬁwq Ubicacion en el Plan de Estudios: 3° Afio

_— Carga Horaria Semanal: 5 horas catedra
Prof. ESTER SUSANA MONTALDO _
MINISTRA DE EDUCACION  Carga Horaria Anual; 160 horas catedra

Régimen de Cursado: Anual

Finalidades formativas

En esta unidad curricular se incluyen como contenido fas ecuaciones diferenciales.
Para esta nocién matematica, el movimiento arménico simple (MAS) es un
excelente ejemplo de como las ecuaciones diferenciales se aplican a problemas
fisicos. Este tipo de movimiento se encuentra en sistemas gue oscilan alrededor
de una posicién de equilibrio estable, como un péndulo simple o un resorte que
sigue la Ley-de Hooke. La ecuacién que describe el MAS es una ecuacion
diferencial de lineal homogénea de segundo orden. Su resolucién devuelve una
funcion que describe la posicién del objeto en funcién del tiempo. Este tipo de
ecuacion refleja cémo una fuerza restauradora (como la del resorte) actia sobre el
objeto, llevando al sistema a oscilar de manera periodica. La frecuencia anguiar
esta relacionada con la rapidez de las oscilaciones: su solucién muestra que el
objeto realiza un movimiento oscilatorio con -una amplitud constante si no hay
pérdidas de energia (como la friccion). EI MAS es un ejemplo clasico de cémo las
ecuaciones diferenciales son fundamentales para describir fenomenos fisicos
dinamicos.

Esta unidad curricular contribuye al desarrollo de capacidades profesionales

relacionadas con la especializacion en una disciplina o area del conocimiento
Prol. MARIA GABRIELA GALLARCO

SECREIARA O £31aD0 2 eoucicion (Resolucion CFE N°476/2024). Ellas son:

FIRUSTERIO DE EDUCACION DE TUCURAN .

Dominar los saberes a ensefiar: el futuro profesional de la educacion debe adquirir
los conocimientos académicos y las herramientas pedagbgicas que le permitiran
transformarlos en contenidos escolares. A su vez, enmarcada en una ensefianza

situada de los contenidos escolares, se debe habilitar una mirada interdisciplinaria

para interpretar las situaciones educativas y problematizarias.

Dirigir la ensefianza y gestionar la clase: implica preparar a los futuros docentes

- para que tomen decisiones sobre los contenidos a trabajar, las estrategias a

I emplear, los recursos y tecnologias, asi como sobre los tiempos, espacios y
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agrupamientos de los estudiantes, encuadradas en enfoques de ensefianza

globalizadores, multidisciplinares, interdisciplinares, por problemas, entre otros.

Se trata de una unidad curricular con formato combinado ya que se define por la
ensefianza de marcos disciplinares para la intervencion educativa y al mismo
tiempo apunta al desarrollo de capacidades para el analisis de casos y de
aiternativas de accion, la toma de decisiones y la produccion de soluciones e
innovaciones para encararlos. Incluye una instancia de experimentacion para el
trabajo en equipos mientras se ejercitan en los métodos de trabajo intelectual
transferibles a la accién profesional.

Ejes de contenidos: Descriptores

Campos Escalares y Vectoriales. Sistemas de coordenadas. Curvas y
superficies en distintos sistemas de coordenadas. Operadores gradiente,
divergencia y rotacional en distintos sistemas de coordenadas. Campos de
Vectores Diferenciables. Integral de linea: circulacion. Integral de superficie: flujo.
Teorema de la divergencia. Teorema de Stokes. Otras propiedades del gradiente.

Integrales Multiples. Integral doble de Riemann. Propiedades. Teorema del valor
medio del Caiculo Integral. Célculo de una integral doble mediante dos integrales
simples sucesivas. Célculo de area y volumen mediante integrales dobles.
integrales triples. Cambio de variables. Area de superficie. Integral de superficie
de una funcién real- Integral de superficie de una funcion vectorial. Teorema de

Gauss-Ostrogradski. Teorema de Stokes.

Integrales Curvilineas. Longitud de arco de curva. Integral curvilinea de una
funcién real. Integral curvilinea de una funcidn vectorial. Propiedades. Teorema de
Gauss-Green en el plano. Condicion necesaria y suficiente para que una integral

cutvilinea no dependa del camino de integracidn.

Ecuaciones Diferenciales Ordinarias. Ecuaciones Diferenciales Ordinarias de

a ecuaciones con ceeficientes homogeéneos, exactas y reducibles a exactas.
Ecuaciones Diferenciales Lineales con coeficientes constantes. Ecuaciones
homogéneas de 2do. Orden, homogéneas de orden arbitrario, no homogéneas,
con coeficientes variables. Planteo y resolucion de ecuaciocnes diferenciales
simples. [nterpretacion fisica de ecuaciones diferenciales vinculadas a fenomenos
tales como carga y descarga de capacitores. Circuitos RLC de corriente alterna.

Movimiento armoénico simple: aproximacion lineal del péndulo y del resorte ideal.
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Probabilidad. Modelos matematicos deterministicos vy  probabilisticos.

Experimento aleatorio, espacios muestrales y sucesos. Algebra de sucesos.
Definicion axiomatica de probabilidad. Asignacién y calculo de probabilidades .
Propiedades. Eventos independientes. Probabilidad condicional. Teorema de
Bayes. Variables aleatorias unidimensionales discretas y continuas. Media y
varianza, propiedades Variables aleatorias discretas: Ensayos de Bernoulli,
distribucién binomial. Procesos de Poisson (temporal y espacial), distribucion de
Poisson. Variables aleatorias continuas. Distribuciéon uniforme. Distribucién
exponencial, propiedad de ausencia de memoria, relacidon con el proceso de
Poisson. Distribucion normal, propiedades. Modelo de mediciones repetidas.
Inferencia Estadistica. Muestra aleatoria. Estadisticos. Algunos estadisticos
importantes: Esperanza muestral. Propiedades. Varianza muestral. Distribuciones
muestrales. Estimacién puntual. Intervalos de confianza. Tests de hipotesis.
Hipotesis nula e hipdtesis alternativa. Errores. Nocién del teorema central de
limite. Modelo probabilistico de Boltzmann para la Entropia. Probabilidad vy

estadistica en fenomenos nucleares y cuanticos. Radiactividad.

Bibliografia sugerida:

Larson, R., Hostetler, R. P., & Edwards, B. H. (2000). Calculo. McGraw-Hill.

Stewart, J. (2012). Célculo de varias variables: Trascendentes tempranas.
Cengage L.earning.

Spiegel, M. R. (1978). Probabilidad y estadistica. McGraw-Hill.

Walpole, R., Myers, R., & Myers, S. (2005). Probabilidad y estadistica. McGraw-
Hill.

Grossman, S. (1993). Algebra lineal con aplicaciones. McGraw-Hill.

F.E. 3.3. FISICA IlI

Prof. MARIA GABRIELAGALLARDO Formato Pedagogxco Combinado: Materia/Taller

SECRETARIA LE ESTADD [fF COUCACION

MISTERIO DE EOUCACION LE TUCUMAN Campo de Formac[on Espe{;[fg(;a

Ubicacion en el Plan de Estudios: 3° Afio
Carga Horaria Semanal: 5 horas catedra
Carga Horaria Anual: 160 horas cétedra
Regimen de Cursado: Anual
Finalidades formativas

Electromagnetismo:

Esta materia comprende el area que en Fisica estudia los fendmenos eléctricos-

magnéticos y la interaccion de estos campos con los materiales. Parte de un
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abordaje estatico, para asi determinar campos eléctricos generados por cargas

puntuales y distribucién de cargas. Luego se analiza como estos campos afectan
los materiales y sus propiedades microscépicas y macroscopicas.

En una segunda etapa se estudia la generacién de campos magnéticos utilizando
el concepto de cargas en movimiento generadoras de corrientes. Se estudia cémo
se ven afectados los materiales ante la presencia de campos magnéticos. Se
aborda también la resolucion de diferentes tipos de circuitos tanto de corriente
continua como alterna y se plantean, por Ultimo, las ecuaciones que describen
todos los fendémenos electromagnéticos detallados en las ecuaciones de Maxwell.
Estos saberes recuperan lo aprendido en la materia Matemética 11 que comprende
el uso de analisis matematico a varias variables (derivadas e integrales multiples),
asi como tafnbién el conocimiento de matematica vectorial.

Ondas electromagnéticas:

Los contenidos en este caso permiten abordar ios temas referentes a la
propagacion de ondas electromagnéticas ya sea en el vacio, en un medio y/o su
interaccion con algin  material. Se parte de las ecuaciones que describen la
propagacion ondulatoria tratando diferentes tipos de simetrias (plana, esférica y
cilindrica) para las ondas.

Como segunda etapa se trata especificamente a los fenomenos que abarcan el
area de la dptica fisica y geométrica. En el primer caso, la optica fisica describe
los fenémenos ondulatorios electromagnéticos como es la polarizacion,
interferencia y difraccion. En el segundo caso, la optica geométrica, trata a la
propagacién' de la [uz desde el punto de vista de la marcha de rayos describiendo
de manera mas sencilla fendmenos como son la incidencia de un haz luminoso en
una interfase (reflexion, refraccion) y la formacién de imagenes sea en superficies
reflectantes (espejos) o en un sistema de lentes.

Se complementa la teoria y la practica en esta asignatura con las actividades en el

SECRemRIA DE EsTR00 of soucecion Laboratorio de Fisica lll, las cuales permiten a los alumnos, con ayuda de los

MIISTERIO DE EDUCACION DE TUCUMAN

M. Ed.

conocimientos aprendidos en Laboratorio |, apropiarse de manera sdlida de los
conceptos desarroflados en la unidad curricular. Es necesario enfatizar la
importancia de la organizacion coherente entre esta materia (Fisica 1) y €l
laboratorio correspondiente (Laboratorio 111) para lograr un desarrollo optimo de los
contenidos de ambas y la mejor aprehension de los conceptos por parte de ios
estudiantes.

En el Campo de Formacion Especifica, es menester desarrollar capacidades
profesionaies referidas al saber hacer en la labor docente directamente

relacionadas con la especializacién en una disciplina o area del conocimiento
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(Resolucion CFE N°476/2024). En esta unidad curricular, se pretende que el futurc

. docente domine los saberes a ensefiar, mientras dirija la ensefianza y gestione su

clase. ks decir, se espera que el futuro profesional de la educacién adquiera los
conocimientos académicos y las herramientas pedagodgicas para la toma de
decisiones sobre los contenidos de la ensefanza, las esirategias a emplear, los
recursos y tecnologias, asi como sobre los tiempos, espacios y agrupamientos de
los estudiantes, encuadradas en enfoques de ensefianza globalizadores,
multidisciplinares, interdisciplinares, por problemas, entre otros.

Se trata de una unidad curricular con formato combinado ya que se define por la
ensenanza de marcos disciplinares para la intervencion educativa y al mismo
tiempo apunta al desarrollc de capacidades para el analisis de casos y de
alternativas de accién, la toma de decisiones y la produccion de soluciones e
innovaciones para encararlos. Incluye una instancia de experimentacion para el
trabajo en equipos mientras se ejercitan en los métodos de frabajo intelectual
transferibles a la accion profesional.

Ejes de contenidos: Descriptores

Electrostatica: Carga. Ley de Coulomb. Concepto de campo eléctrico. Lineas de
campo eléctrico. Determinacion del campo eléctrico para distribuciones discretas y
continuas de cargas. Teorema de Gauss. Fuerza sobre cuerpos cargados.
Potencial electrostatico. - Campos conservativos y condicion  electrostatica.
Diferencia de potencial. Momentos de una distribucién finita de cargas. Dipole
eléc___tri_c;o. Energia de un dipoio. Lineas de campo y superficies equipotenciales.
Densidad de energia electrostatica. Conductores ideales. Campo eléctrico en
conductores en equilibrio. Conductores extensos: relacién entre potenciales y
cargas. Capacitores. Procesos a carga y potencial constante. Conexiones entre
capacitores, serie/paralelo. Dieléctricos y distribucion continua de dipolos

electrostatica en dieléctricos. Capacitores con dieléctricos.

Corriente eléctrica:

Corriente y densidad de corriente. Conservacién de la carga, ecuacion de
continuidad. Fuerza electromotriz. Potencia, ley de Joule. Ley de Ohm.
Resistencia y resistividad. Variacién térmica de la resistividad. Fuentes de tension
continua. Potencia: condicién de maxima transferencia. Leyes de Kirchhoff.
Fuentes de corriente. Resolucion de circuitos. Método de mallas. instrumentos de

medicion.
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Magnetismo:

Magnetostatica. Definicién de campo magnético. Campo magnético generado por
cargas en movimiento, ley de Biot y Savart. Fuerza de Lorentz. Ley de Ampere
definicion de unidades. Campo magnético de una espira conductora. Momento
magnetico. Fuerza sobre una espira en un campo magnético externo. Teorema de
Gauss. Conservacion del flujo y potencial vectorial. Energia de una espira
conductora en un campo magnético externo. Teorema circuital de Ampere.
Distribucion continua y discreta de corrientes. Fuerza magnetomotriz e intensidad
magnetica. Potencial escalar magnético. Medios magnéticos. Diamagnetismo y
ferromagnetismo. Imanes.

Corrientes variables:

Induccién magnética y ley de Faraday-Lenz. Barra conductora en movimiento y
espiras en rotacion. Efecto Hall. Histéresis. Energia magnética. Densidad de
energia en medios magnéticos. Corrientes de desplazamiento. Ecuaciones de
Maxwell. Circuitos transitorios simples. Circuito serie RC. Circuito serie RL.
Circuito serie LC. Circuito serie RLC.

Ondas electromagnéticas:

Ondas Electromagnéticas. Ecuaciones de Maxwell. Energia transportada. vector
de Poynting. El espectro de ondas electromagnéticas. Ondas electromagnéticas
en el vacic y en la materia. Ondas unidimensionales y ondas arménicas. Velocidad
y fase de una onda. Principio de superposicion. Ondas planas, esféricas y

cilindricas.

Principio de Huygens. Cambio de fase por reflexiéon. Polarizacion: Polarizadores.
Birrefringencia. Polarizacién por reflexion. Laminas polarizadoras y fipos de
polarizacion, 'Acﬁvidad Optica. Interferencia: Condiciones generales. Condiciones
para la interferencia. Interferencia en peliculas delgadas. Difraccién: Condiciones
para la difraccion. Difraccion de Fraunhofer. Difraccion de Fresnel.

2) Optica geométrica: Frentes de ondas y rayos. Reflexion y refraccion de la luz.
Ley de Snell. indice de refraccion. Reflexién total interna. Fibras opticas.

Formacion de imagenes y marcha de rayos. Espejos, lentes y prismas. Sistemas
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Opticos: lupa, microscopio, telescopio. Lentes gruesas. Aberraciones en sistemas

opticos.

Bibliografia sugerida

Alonso, M., & Finn, E. (1986). Fisica, vol. 2. Addison-Wesley Ibercamericana.

Hecht, E. (1986). Optica. Addison-Wesley Iberoamericana.

Hecht, E. (2000). Fisica aigebra y trigonometria 1 y 2. Internacional Thomson
Editores S.A. México.

Sears, F., Zemansky, M., Young, H., & Freedman, R. (2004). Fisica universitaria,
vol. 2. Pearson Educacion. México.

Serway, R. A, Vuille, C., & Faughn, J. S. (2010). Fundamentos de fisica, vol. 2.
Cengage Learning.

Tipler, P. (1998). Fisica 2. Reverté S.A. Espaiia.

F.E. 3.4. LABORATORIO DE FiSICA il

Formato Pedagdgico: Laboratorio
Campo de Formacion: Especifica
Ubicacion en el Plan de Estudios: 3° Afo
Carga Horaria Semanal: 3 horas catedra
Carga Horaria Anual: 96 horas catedra

Régimen de Cursado: Anual

Finalidades formativas

Al igual que Laboratoric 11, la finalidad formativa de este laboratorio permite poner
en practica los conceptos adquiridos, en este caso, en ia unidad curricular Fisica
ll. Esto se realiza mediante la propuesta de disefios experimentales para
comprobar empiricamente los modelos ya tratados en la asignatura, utilizando
ademas como base los conceptos adquiridos en Laboratorio .| en todo lo que
refiere al procesc de medicién y aplicacidon de normas de seguridad en un
laboratorio.

También permite abordar la propuesta, por parte del docente y los alumnos, de
nuevos disernios de practicas sobre los temas tratados en esta materia. De esta
manera se permite desarrollar el espiritu critico en cuanto a lo que es posible
implementar en un laboratorio para liegar a contrastar los resultados de los

modelos tedricos con los empiricos.
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Se complementan las practicas en el Laboratorio de Fisica Il con el contenido de

la asignatura Fisica lll. Es necesario enfatizar la importancia de la organizacion
coherente entre la materia (Fisica lIl) y el laboratorio correspondiente (Laboratorio
) para lograr un desarrollo éptimo de los contenidos de ambas y la mejor

aprehensién de los conceptos por parte de los estudiantes.

En el Campo de Formacion Especifica, es menester desarroliar capacidades
profesionales referidas al saber hacer en la labor docente directamente
relacionadas con la especializacién en una disciplina o area del conocimiento
(Resolucion CFE N°476/2024). En esta unidad curricular, se pretende que el futuro
docente domine los saberes a ensenar, mientras dirija la ensefianza y gestione su
clase. Es decir, se espera que el futuro profesional de la educacion adquiera los
conocimientos académicos y las herramientas pedagogicas para la toma de
decisiones sobre los contenides de Ia énseﬁanza, las estrategias a emplear, los
recursos y tecnologias, asi como sobre los tiempos, espacios y agrupamientos de
los estudiantes, encuadradas en enfoques de ensefanza globalizadores,

multidisciplinares, interdisciplinares, por problemas, entre otros.
Ejes de contenidos: Descriptores

Propuesta de ensayos:

Electricidad y magnetismo

Estudio de la dependencia entre la tension aplicada y la corriente que circula por
un conducter. Ley de Ohm. Ajuste entre modelo tedrico y experimental.

Efecto Hall. Curvas de variacion de la tensién Hall en funcion de la intensidad de
corriente en el cristal y de la induccion magnética. Ajuste entre modelos teéricos y
datos experimentales. '

Estudio de circuitos transitorios. Carga y descarga de un capacitor a través de una
resistencia. ' '

Curvas de carga y descarga para distintos valores de capacidad y resistencia.
Determinacién

experimental de {a constante de tiempo. Carga y descarga de una inductancia a
traves de una resistencia. Ajuste entre modelos tedricos y datos experimentales.
Optica

Reflexidon y refraccién.,

Guia de ondas vy fibras opticas.

Formacion de imagenes con lentes y sistemas de lentes.

Prismas y descomposicién de la luz.

Polarizacion de 1a luz.
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Difraccion de la luz.

Bibliografia sugerida

Alonso, M. y Finn, E. {1986). Fisica, vol. 2. Addison-Wesley iberoamericana.

Hecht, E. (1986). Opfica. Addison-Wesley lberoamericana.

Hecht, E. (2000). Fisica algebra y trigonometria 1 y 2. Internacional Thomson
Editores S.A. México.

Sears, F., Zemansky, M., Young, H. y Freedman, R. (2004). Fisica universitaria,
vol. 2. Pearson Educacion. México.

Serway, R. A, Vuille, C. y Faughn, J. 8. (2010). Fundamentos de fisica, vol. 2.
Cengage Learning.

Tipler, P. (1898). Fisica 2. Reverté S.A. Espafa

F.E. 3.5. INGLES TECNICO

Formate Pedagoégico: Materia

Campo de Formacion: Especifica

Ubicacion en e! Plan de Estudios: 3° Afio

Carga Horaria Semanal: 2 horas catedra

Carga Horaria Anual. 64 horas catedra

Régimen de Cursado: Anual

Finalidades formativas

El fuerte aporte de la ciencia en la generacion de nuevos conocimientos y el
aumento del volumen de informacion cientifica en el idioma ingles, hacen
necesaria la incorporacion del Inglés técnico en el disefio curricular. Una de las
finalidades formativas del espacio es estimular el desarrolio de la capacidad para
construir versiones enriquecidas de los saberes a ensefiar, gracias a los aportes
que otorga la literatura cientifico-técnica en inglés al campo especifico de la
carrera.

Por otro lado, la metodologia en el abordaje de los aspectos tedricos-practicos de
la materia promueven el desarrolio de la autonomia en el aprendizaje y el
compromiso con el propio proceso formativo, estimulando el interés por la
investigacion vy la innovacion, que resultan de la posibilidad de asomarse a
concepciones diferentes, ampliadas o mas profundas de los contenidos.

Las habilidades de lectura e interpretacion que se desarrollan son trasladables a
cualquier campo de formacién y aprendizaje, sirviendo a los propossitos de la
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lectura técnico-cientifica como pedagoégica; por lo tanto, partiendo de una

concepcion transversal del inglés técnico, se debe alentar a los alumnos a ejercitar
y potenciar la capacidad de utilizar la diversidad de contenidos a los que acceda
en inglés, para disefiar e implementar estrategias didacticas que promuevan las
capacidades orientadas a fortalecer los procesos de aprendizaje de los
estudiantes destinatarios.

kI propésito de sumar este espacio en el disefio curricular es que los estudiantes
puedan leer, estudiar e investigar sobre su campo de estudios utilizando la
bibliografia de su area de formacion profesional escrita en idioma inglés.
Especificamente, los estudiantes deberan ser capaces de leer, comprender y
decodificar la informacién de un texto cientifico auténtico, en un grado que les
permita ejercer el pensamiento critico sobre aquello que leen, y relacionarlo con lo
que ya saben y estan estudiando de la fisica.

El inglés aprendido debe servir a los fines practicos de poder extraer informacion
util, realizar comparaciones desde lo conceptual, y ponderar la relevancia de lo
que los textos aportan a su formacion, descartando, seleccionande y tomando
para si lo que de valor el texto provee.

La ensefianza de Traduccidon Técnica trasciende el objetivo meramente linglifstico,
pues al insertarse en la esfera de lo educativo busca la formacién integral de los
estudiantes. Lo que se ensefia debe responder a sus necesidades concretas y a la
posibilidad que tendran en la vida real de utilizar dichos saberes para la
ensenanza, el estudio o la investigacién cientifica.

La iectura en una lengua extranjera es un proceso consciente que requiere de la
recuperacién de las habilidades adquiridas en el proceso de alfabetizacion en la
lengua materna. Las habilidades como la observacion, la percepcion, el
razonamiento, la memoria, la reflexion y el analisis, necesitan ser identificadas
como procesos pre existentes en los estudiantes, englobadas en lo que se
consideran conocimientos previos, junto a los contenidos especificos aprendidos
en los afios de cursado previo. La concientizacion sobre tales procesos favorece la
actitud y la predisposicion de los estudiantes a enfrentar la complejidad que
plantea un texto técnico-cientifico en otro idioma. Ef aprendizaje de la utilizacion
del diccionario bilingle implica que los estudiantes puedan generar autonomfa en
la realizacion de las tareas propuestas.

Las estructuras caracteristicas de los textos académicos y cientifico-técnico son
centrales para decidir los contenidos de la materia Inglés Técnico y definir la
secuenciacion de los mismos a la hora de ensefiar. También es necesario que

exista dialogo constante con los distintos espacios de la carrera, para que a través
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del Ingles Técnico se propicie el refuerzo, la profundizacion e incluso adquisicion

de contenidos propios de la fisica.

El aprendizaje de Inglés técnico no es un fin en si mismo; es un espacio que se
inserta en el disefic como herramienta cuyo sentido es brindar acceso a los
saberes que el especialista en fisica necesita adquirir. De ello surge que las
unidades o ejes de la planificacidn anual necesitan mostrar una seleccion de
articulos, publicaciones, ensayos, conferencias, etc. en coherencia con los
objetivos de aprendizajes a conseguir y capacidades a desarroliar en el campo de

las asignaturas especificas.

Finalmente, en el Campoc de Formacion Especifica es menester desarrollar
capacidades profesionales referidas al saber hacer en la labor docente
directamente relacionadas con la especializacién en una disciplina o area del
conocimiento (Resolucion CFE N°476/2024). En esta unidad curricular, se
pretende que el futuro docente domine los saberes a ensefiar, mientras dirija ia
ensefanza y gestione su clase. Es decir, se espera que el futuro profesional de la
educacion adquiera los conocimientos académicos y las herramientas
pedagogicas para la toma de decisiones sobre los contenidos de la ensefianza, las
estrategias a emplear, los recursos y tecnologias, asi como sobre los tiempos,
espacios y agrupamientos dé los estudiantes, encuadradas en enfoques de
ensefianza globalizadores, multidisciplinares, interdisciplinares, por problemas,

entre otros.

Ejes de contenidos: Descriptores

El discurso: tipos, géneros, funcicnes y canales de comunicacion. Utilizacion del

diccionario bilinglie.

Textos cientifico-técnicos: presentacion y caracteristicas propias. El lenguaje

SECRETARiA E £3TA00 DEfEDUCAcion Cientifico técnico y terminologia cientifica.

MINISTERIC DE EDUCACION DE TUCUMAN

La lectura: tipos de lectura y técnicas de estudio. Identificacién de ideas
principales y secundarias. Componente sintactico-gramaticales. Analisis

semantico, morfoldgico y sintactico.
Estructuras propias de los textos cientifico-ténicos: proceso e hipotesis.

Palabras transparentes y opacas, falsos amigos. Orden de las palabras.

Cohesidn y coherencia textual.
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Bibliografia sugerida:

Abboud, J., Bennasar, M., Hawkes, V., Lau, B. y Maidana, M. (2022).
Lectocomprension de lextos cientifico-técnicos en inglés. Facultad de

Ciencias Exactas y Tecnologia, Universidad Nacional de Tucuman.

Bates, M., & Dudley-Evans, T. (1982). Nucleus - English for science and
technology - General Science. Essex: Longman Group Ltd.

Coman, M. H., & Heavens, K. (1991). What you need to know about reading
comprehension and speed, skimming and scanning, reading for pleasure.

F. E. 3.6. PRACTICAS INCLUSIVAS PARA LA ENSENANZA DE LA FiSICA

Formato Pedagogico Combinado: Taller/ Atenec

Campo de Fermacion: Especifica

Ubicacién en el Plan de Estudios: 3° Afio

Carga Horaria Semanal: 2 horas catedra

Carga Horaria Anual: 64 horas catedra

Regimen de Cursado: Anual

Finalidades formativas

La inclusion representa un gran desafio colectivo e interdisciplinar para garantizar
el acceso a una educacion de calidad, justa y equitativa para todas las personas,
con ¢ sin discapacidad, atendiendo las particularidades de cada situacion.

Si bien la inclusiéon es responsabilidad de la sociedad en su conjunto, el Estado
cumple un rol garante en lo que concierne al derecho a una educacion de calidad
para todos los estudiantes. Tal es asi que los sistemas educativos deben reflejar
estas garantias en sus politicas educativas inclusivas y curriculum inclusivos. En
Argentina, la inclusién educativa es un derecho garantizado en Ley de Educacion
Nacional N° 26.206 y un clarc cobjetivo de la politica educativa gue exige la
continua mejora de la ensefianza y de las condiciones organizacionales, a fin de
dar cumplimiento efectivo a ese derecho, cualquiera sea la situacion personal ¢
situacional de los sujetos aprendientes, como lo enfatiza la Resolucién CFE N°
476/24.

Segun Arnaiz Sanchez (2003} la inclusidn es una cuestién de derechos humanos,
ya que sostiene gue no se puede segregar a ninguna persona como consecuencia
de su discapacidad o diferencia de aprendizaje, género ¢ perienencia a una
minoria étnica; es también una cuestion de actitud, un sistema de valores ©

creencias, no una accioén o un conjunto de acciones.
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En este marco, reflexionar sobre practicas educativas, pedagoégico-didacticas

inclusivas en especifico cuando se habla de la ensefianza de la fisica implica la
posibilidad de producir conoccimiento pedagoégico, a partir del analisis de
situaciones concretas que desafian a hacer mas accesibles estos saberes. En
refacion a este aspecto y, a mode de gjemplo, se puede considerar lo siguiente: el
abordaje de los fenomenos que describen tanto la Optica Fisica como la Optica
Geometrica requieren de la visién para la comprension de conceptos basicos de
alguncs fendmenos, tales como la marcha de rayos a través de un sistema de
lentes o espejos; lo cual no deberia ser un impedimento para que un estudiante
con discapacidad visual pueda acceder a dichos contenidos. Para que esto sea
posible, se considera fundamental adecuar la practica donde los alumnos arman
un dispositive experimental para estudiar la marcha de rayos en una lente
convergente usando un banco optico, soportes, diafragmas, pantalla, una lente y
un laser de baja potencia donde es posible ver, despues de armar el disefio
experimental, la marcha de los rayos que convergen en la lente para luego formar
una imagen en la pantalla. La marcha de rayos puede ser reemplazada con hilos
que sigan la misma trayectoria que el haz del laser, de esta manera el alumno
podra 'tocar la luz' y entender €] fendmeneo usando sus otros sentidos (Camargo
Perez, 2019).

Es por estc que esta unidad curricular asume el formato pedagogico combinado
Taller / Ateneo, como espacio privilegiado para debatir sobre las particularidades
de las situaciones a analizar.

La Convencion internacional sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad (Art. 9) se refiere a un concepto central para lograr este derecho: la
accesibilidad, “las medidas perlinentes para asegurar el acceso de las personas
con discapacidad, en igualdad de condiciones con los demas, al entorno fisico, el
transporte, la informacién y las comunicaciones {(...)" y por qué no, al laboratorio de
fisica para experimentar, segun sus propias condiciones se o permitan, las teorias
que explican los fendémenos fisicos del mundo que los rodea.

La incorporacion de este espacio curricular en el campo de la formacion especifica
se vuelve relevante en la formacién de los futuros profesores de educacion
secundaria en fisica para brindar herramientas para la creacion e implementacion
de estrategias didacticas inclusivas en la ensefianza de la fisica, promoviendoc un
enfoque que favorezca la accesibilidad, equidad y la participacion activa de todos
los estudiantes, incluidos aquellos con discapacidades.

En funcién de tales logros, la Formacién Docente Inicial debe orientarse a

fortalecer el saber conceptual y centralizar la ensefitanza hacia finalidades
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pedagoégicas atentas a los requerimientos del nivel y modalidades para las que

forma, al contexto sociocultural v a las caracteristicas de los sujetos. Para ello, el
estudiante de Educacién Superior, durante su formacion académica, tiene que
desarrollar e integrar capacidades profesionales docentes centradas en la
profunda tarea de ensefiar, tales como: a) Actuar de acuerdo con las
caracteristicas y diversos modos de aprender de los estudiantes. b)

Comprometerse con el propio proceso formativo. Se busca asimismo que los

MINISTRA DE EDUCACION  estudiantes sean capaces de:

Lol HARIA GABRIEL A/GALIARDD
SECRETARIA DE £TA00 BE EDUCACION

o Aplicar enfoques inclusives y adaptaciones pedagdgicas en la ensefianza
de la fisica.

¢ Diseftar y ejecutar actividades practicas de fisica que permitan la
participacién de todos los estudiantes.

e FEvaluar la efectividad de las estrategias inclusivas implementadas en el
aula.

e Promover una actitud positiva hacia la diversidad en los contextos
educativos de la fisica.

s Utilizar herramientas tecnoldgicas y recursos accesibles para facilitar el

aprendizaje de la fisica.

Su formato pedagégico es combinado ya que apunta al desarrollo de capacidades
para el analisis de casos y de aiternativas de accion, la toma de decisiones y la
produccion de soluciones e innovaciones para encararlos,en un contexto grupal de
aprendizaje en el que se debaten y fundamentan alternativas de resolucion a los
casos especificos. Se constituye en una instancia para el trabajo colaborativo y el
gjercicio de la reflexion critica sobre la practica.

Ejes de Contenidos. Descriptores:

WRISTERID DE EDUCACION o Tucuimi Fundamentos de Ja Educacién Inclusiva. Diversidad en el aula. El desafio de Ja

inclusion educativa. Tipos de discapacidades y sus caracteristicas. Barreras vy
facilitadores en el aprendizaje. El enfoque universal de disefio para el aprendizaje
(UDL): Adaptaciones y adecuaciones.

El proceso de inclusion como derecho. Diversos escenarios escolares,
familiares y personales. Concepcion de la co-docencia como apoyo a los procesos
de ensefanza y aprendizaje. Roles diferenciados de los actores institucionales:
directivos, docentes, equipos interdisciplinarios. Articulacién entre escuela comtn

y servicios de educacién especial,
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Planificacién de los procesos de ensefianza y aprendizajes accesibles.

Multivariedad de estrategias metodolégicas y organizativas: elementos curriculares
claves. Adaptaciones Didacticas en la Ensefianza de la Fisica.Adecuaciones
curriculares y accesibilidad. Estrategias pedagogicas inclusivas: métodos de
ensenanza activos, cooperativos y participativos. Disefio de actividades practicas
inclusivas: experimentos y actividades fisicas accesibles. Uso de materiales
adaptados: herramientas tecnologicas, material sensorial, y recursos visuales.
[nclusion en el laboratorio de fisica: adaptacion de equipos y experiencias
experimentales para estudiantes con discapacidades fisicas o sensoriales.
Evaluacién Inclusiva en la Fisica. Adecuaciones de [a evaluacidon de los
aprendizajes.

Tecnologias y Recursos para la Ensefianza Inclusiva de la Fisica. La
importancia de la accesibilidad digital. Buenas practicas para crear contenidos
accesibles. Herramientas digitales accesibles: plataformas, simuladores y recursos

interactivos, aplicaciones moviles y software especializado.
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Prof MARIA GABRIELATCALLARDO

SECRETARIA DE FSTARD OF EOUCACION
MIMISTERIO DE EBUCACION BE TUCUMAN

CAMPO DE LA FORMACION DE LA PRACTICA PROFESIONAL

v Ed“ F.P.P. 3. 1. PRACTICA PROFESIONAL IIl EN EL CICLO BASICO DEL NIVEL
- SECUNDARIO
Formato Pedagégico Combinado: Taller / Practica Docente
| Campo de Formacion: Practica Profesional
L—  Ubicacion en el Plan de estudios: 3° afio
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Carga Horaria Semanal: 10 hs. catedra

Carga Horaria Anual: 320 horas catedra

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

Esta Unidad Curricuiar da continuidad al proceso formativo iniciadc en ia Practica
Profesional | y en la Practica Profesional |l en tanto posibilita y orienta las
participaciones de los estudiantes en contextos educativos diversos mediante la
concurrencia a escuelas asociadas de diferentes caracteristicas y modalidades
(urbanas, rurales, periurbanas, de gestion publica, privada o social, jornada
completa, simple, escuela albergue, jornada extendida), de Nivel Secundaric en el
¢iclo basico.

Las practicas docentes pertenecen al campo de las practicas sociales y estan
altamente implicadas por cuestiones socioculturales, politicas y econémicas. Se
encuentran, ademas, inmersas en particulares instancias institucionales en un
momento histérico determinado. Por lo tanto, se hace necesario no omitir estas
consideraciones en todas las circunstancias de la formacion profesional ya que las
mismas se van complejizando, recuperando y actualizando los conocimientos
vivencias y experiencias de lo recorrido en los afios precedentes. Se trata tanto de
los pericdos de observacion como de los de pensar, disefiar y llevar a cabo el
procesoc de ensefianza.

Por otro lado, recuperaran los marcos tedricos y los enfogues didacticos
especificos de la disciplina ‘en un espacio particular de trabajo aulico, las
‘microexperiencias” ¢ “microclases”, como dispositivo de formacién de los y ias
estudiantes de profesorados quienes seran acompariados y orientados en lo
relativo a los contenidos y al planteo de las clases, tanto por las y los profesores
de la practica como por los de la formacion especifica.

La microensefianza permite a los y las futuros/as residentes tener una experiencia
de ensefianza anticipada, trabajada con el grupo de [a institucion formadora para
reflexionar sobre lo hecho y transformar aquello que sea necesario. Aptitudes
fundamentales en el proceso de construccion profesional.

Ademas, ofrece la posibilidad de establecer relaciones, comparaciones y anaiisis
critico entre las observaciones que realizan en el curso asignado en el transcurso
del afio en la escuela asociada.

En atencion a la creciente complejidad que asume la practica docente en este afio,
el porcentaje afectado para este fin en la institucion asociada representa el 70%
de la carga horaria total. El 30% restante se desarrollard en la institucion

formadora bajo el formato de taller.
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En este sentido, la carga horaria de la Unidad Curricular Practica Profesional i

sera de 4 hs catedra en el instituto formador y 6 hs catedra en las Instituciones
asocladas combinando e! formato pedagégico a fin de desarrollar capacidades
para el analisis de casos y de alternativas de accion, la toma de decisiones y la
produccion de soluciones e innovaciones, integrando trabajos de participacion
progresiva en el ambito de la practica docente en las escuelas y en &l aula.

La pareja pedagogica de esta practica debe instituir una perspectiva integral y
compleja en la consfruccion de los saberes ya que se articulan los desafios
didacticos y pedagégicos de la ensefianza de la Fisica en el nivel secundario; fa
actualizacion de los marcos tedricos especificos y las demandas de las practicas
situadas. Diche vinculo es determinante para potenciar formativamente a losfas
estudiantes puesto que sus logicas relacionales amplian los significados de la
experiencia y el trabajo en el aula.

Se aclara que la cbservacion y las microclases con intervenciones minimas se
desarrollan en el 1er cuatrimestre, y durante el 2do cuatrimestre, la practica en sf
misma, se desarrollara en escuelas asociadas de Nivel Secundario, con instancias
de trabajo en el instituto superior. Se sugiere considerar las microexperiencias en

dos cursos del ciclo basico.

En tanto unidad curricular con centralidad en 1a ensefanza, la Practica Profesional
potenciara el desarrollo de todas las capacidades profesionales descriptas en la
Resolucién CFE N° 476/24, a saber:

¢ Dominar los saberes a ensefar.

e Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de
los estudiantes.

» Dirigir la ensefianza y gestionar ia clase.

¢ Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar.

* Intervenir en el escenario institucional y comunitario.
Comprometerse con el propio proceso formativo.

A su vez, sus objetivos principales apuntan a:
¢ Llevar a cabo procesos de observacion didactica como parte fundamental
del proceso de formacion docente.
e Comprender los multiples atravesamientos que operan en las practicas de
ensehanza.
¢ Realizar disefios que atiendan al contexto social, institucional, disciplinar y
humano en el que se desarrollan las practicas docentes.

e
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s Analizar, reflexionar y repensar, de manera conjunta, las propuestas

didacticas desde y para la practica, fundamentando sus propias decisiones.
» Disefiar propuestas didacticas que cobran significatividad a partir de ser
pensadas desde la practica y para la practica en pos de su mejora.
e Realizar y analizar criticamente microexperiencias como estrategias
anticipatorias del desarrolio de la identidad profesional docente para

habilitar procesos reflexivos en y sobre la accion.

Ejes de contenidos: Descriptores

Desarrollo curricular de la Ensefianza de la Fisica. Los NAP y el diserio
curricular jurisdiccional para el Ciclo Basico. Problematicas y caracteristicas del
desarrollo curricular en los contenidos y estrategias de la fisica en el nivel
Secundario. Concepciones, corrientes actuales, finalidades, criterios didacticos en
la ensefianza de la Fisica. Planificacion de propuestas didacticas atendiendo a sus
ejes curriculares: Fenémenos del mundo Fisico y En relacion con la Tierra, el
Universo y sus cambios. Finalidades formativas de la ensefianza de la Fisica en
la modalidad de Educacion Técnica (cicio basico). -

La ensefanza en el Nivel Secundario. La ciencia escolar. Obstaculos en el
aprendizaje de las ciencias. Visiones ingenuas, académicas y espontaneas de la
ciencia. La ciencia que describe, explica y predice. Enfoques inductivos e
hipotético-deductivos. El tratamientc del contenido en la tarea de planificar la
ensefianza de las Ciencias Naturales. La planificacion de la ensefianza de la
Fisica en el Ciclo Basico del Nivel Secundario. Tipos de propuestas educativas
para la ensefianza de la Fisica en el ciclo basico de las escuelas de Educacion
Secundaria y de Educacion Técnica. Metodologias de ensefianza de la Fisica
Estilos de ensefianza. Buenas Practicas aplicadas al Laboratorio (BPL).
Actividades profesionales de esta subfuncion.

Instituciones educativas. Las instituciones educativas. Niveles de analisis;
Proyecto educativo institucional (PEI) y proyecto curricular institucional (PCI). La
dimension pedagégica de la observacion., Observacion de situaciones auiicas. Qué
mirar y desde qué Jugar. La dimension contextual de la observacion. La
observacion pedagogica como insumo sustantivo para el desarrollo de las

practicas docentes.

El disefio como hipétesis. El disefio como una hipttesis de trabajo que se
contrasta con la practica real. La transposicidn didactica diversificada.

Planificacién e intervenciones pedagégicas en el Nivel Secundario en funcién de
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las modalidades del sistema educativo y sus contextos. Unidad didactica:

componentes de la unidad didactica. Proyecto didactico. La micro clase como una
instancia acotada, regulada, reflexiva y preparatoria de las practicas de residencia
en la institucion ascciada. Buenas practicas de evaluacion. Las TIC como
facilitadoras del procesc de ensefianza aprendizaje. El disefio de propuestas para
el trabajo en el Laboratorio.

La investigacion escolar en Ciencias Naturales: ltinerarios posibles. Los
procedimientos en el conocimiento escolar. Momentos y la tarea de planificacién
de los distintos momentos de la clase de ciencias: de crientacion, de trabajo a
partir de situaciones problematicas, de discusién y confrontacién con las primeras
ideas, de reestructuracion, de aplicacion, de identificacion de nuevas preguntas. El
disefio de actividades para el desarrolio de procedimientos y valores, formulacion
de hipdtesis e identificacion de las variables y anticipacion de resultados
esperados.

Reflexion y Critica. El analisis y reflexion de las practicas docentes en relacion
con lo planificado. La practica reflexiva como ayuda para el cambio personal, la

‘profesionalizacién, e! desarrollo de competencias y nuevos saberes. Implicacion

critica. Escritura y Formaciéon Docente: las narrativas pedagoégicas en la

construccidon de saberes.

Bibliografia sugerida

Abril, O. y Arévalo, D. F. V. (2008). La experiencia del laboratorio en la ensefianza
de la fisica. Revista Digital Educacién en Ingenieria, 3(b), 68-74.

Anijovich, R et al (2009). La observacién: educar la mirada para resignificar la
complejidad. En Transitar fa formacion pedagogica. Dispositivos y
estrategias (Cap. 3). Paidobs.

Ardiles, M. (2005). EI desarrolio profesional de los docentes de escuela media.
Experiencias y aprendizajes cotidianos. Brujas.

Avalos, B. (2009). La insercion profesional de los docentes. Profesorado. Revista
de Curriculum y Formacion del profesorado, 1 3(1).

Chevallard, Y. (1997). La transposicion didéctica. Del saber sabio al saber
ensefiado. Aique.

Garcia Cabrero, B., Enriquez, J. y Carranza Pefia, G. (2008). Analisis de la
practica educativa de los docentes: pensamiento, interaccion y reflexion.
REDIE. Revista Eiectronica de Investigacion Educativa, 1-15. Universidad
Auténoma de Baja California.
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Gil, 8. (1997). Nuevas tecnologias en la ensefianza de la fisica: oportunidades y

desafios. En Memorias VI Conferencia Interamericana sobre Educacion en
fa Fisica (pp. 13-15).

Pefa, J. (2016). Contexto en la ensefianza de las ciencias: analisis al contexto en
la ensefianza de la fisica. Géndola, ensefianza y aprendizaje de las
ciencias, 11(2), 193-211.

Perrenoud, P. (2004). Desarroflar la practica reflexiva en el oficio de ensefiar
Grad.

Sanjurjo, L. (2003). Volver a pensar la clase. Homo Sapiens.

Tann, C. {2004). Disefio y desarrolio de unidades didacticas en la escuela primaria
(Vol. 12}. Morata.

4° ANO

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

F.G. 4.1. FORMACION ETICA Y CIUDADANA

Formato Pedagogico: Taller

Campo de Formacién: General
Ubicacion en el Plan de Estudios: 4° Afio
Carga Horaria Semanal: 4 horas catedra
Carga Horaria Anual: 64 horas catedra
Régimen de Cursado: 1er. Cuatrimestre

Finalidades formativas

La ética busca problematizar y responder cuestiones que atafien a la condicion
humana y fundamentalmente a la vida en sociedad. La complejidad de la realidad
social y la necesidad de reorientar los procesos de consolidacion democratica,
otorgan un especial significado ético pedagégico a la educacién para la ciudadania
en todos los ambitos de formacion. Por ello, esta propuesta pedagodgica se
fundamenta en la necesidad de brindar herramientas tanto para clarificar las
nociones tedricas de la ética como para establecer una adecuada relacién con
algunas situaciones actuales que involucran y requieren de posicionamientos
eticos por parte de los docentes, propiciando una participacion activa en diferentes
experiencias 4ulicas, institucionales y comunitarias de gjercicic efectivo de
ciudadania.

AZE 4
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Se pretende también crear un espacio reflexive en el que estudiantes se sientan

involucrados y participen activamente, de forma tal de desarrollar destrezas para
la argumentacion moral y la defensa de sus posicionamientos sobre ia realidad
social, cultural, econdmica y politica, en un clima respetuoso de discusién racional,
y adquirir la disposicion a escuchar al otro y respetar las disidencias. Se busca
sensibilizar a los futuros docentes sobre problematicas morales y éticas actuales
(la discriminacion, los derechos humanos, la importancia del respeto por la
Constitucion, la construccion de los discursos de odio en los medios de
comunicacion) mientras se promueve el desarrollo de la reflexién critica,
autonoma, responsable y solidaria, orientada hacia el analisis de los discursos
circulantes. En este sentido, se refuerza la necesidad e importancia de incorporar
las capacidades profesionales como un componente central de las propuestas
pedagégicas orientadas a la docencia, que permitan a los futuros docentes:

» Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar. A partir de:
Planificar y desarrollar la ensefianza de las habilidades necesarias para
vincularse responsablemente con los otros y para trabajar en forma
colaborativa; generar un clima favorable a la convivencia y €l aprendizaje,
en la institucién, en las aulas, y en espacios virtuales de aprendizaje;
promover la formulacion de preguntas, la expresién de ideas y el
intercambio de puntos de vista; y tratar conflictos © problemas grupales
mediante estrategias variadas.

* Intervenir en el escenario institucional y comunitario. A partir de identificar
caracteristicas y necesidades del contexto de la escuela, las familias y la
comunidad; disefiar e implementar experiencias de aprendizaje que
recuperen las caracteristicas culturales y el conocimiento de las familias y la
comunidad; desarrollar estrategias de comunicacion variadas con las

familias, con diferentes propositos.®

Ejes de contenidos: Descriptores

Introduccion a la Formacion Etica y Ciudadana. La ética como un espacio para
reflexionar sobre las conductas desde la perspectiva de los valores. La moral
como el conjunto de normas y valores propios de una determinada comunidad.
Normas y valores. Educacién y valores. Propuesta de actividades en el aula. La

formacion en valores: posturas dogmaticas y relativistas. Distintas posiciones

®Res.CFE N° 377/18. Marco Referencial de las capacidades profesionates de Ia Formacion
Docente Inicial.
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frente a la ética. La formacién ética y ciudadana como dimensién de la formacién

personal y social. Formacion ética y formacién moral.

El problema de la discriminacién. La discriminacion como forma de violencia,
Distintas formas de discriminacién: por color de piel, clase social, orientacion
sexual, género, imagen corporal, etc. Los estereotipos. La experiencia de ser
discriminadc y sus consecuencias. Reconstruccion y critica de pautas de
discriminacion socialmente vigentes. Situaciones de discriminacion en la vida
cotidiana. La discriminacién en el aula y su tratamiento. El acoso escolar.
Estrategias para combatir los prejuicios. Importancia de la actitud de tolerancia
para facilitar la convivencia en la diversidad.

La vida en democracia y la Constitucion Argentina. Raices historicas e
ideoldgicas de la democracia. El principio de soberania popular frente al poder de
las minorias en otras formas de organizacién del Estado. El liberalismo y la
garantia de los derechos individuales. E! republicanismo y la division de poderes.
Soberania popular, liberalismo y republicanismo en la Constitucion Argentina.
Estados no-democraticos. Golpes de Estado.

k! papel del consenso y del disenso en la vida democratica. El respeto por las
mincrias. El voto universal. Autoridades nacionales, provinciales y municipales:
sus facuitades. Otras formas de participacion ciudadana. La democracia como

forma de convivencia pacifica en el disenso.

Los derechos humanos. Los derechos humanos: Concepto de derechos
hurmanos. Los principales derechos humanos: a la-libertad, a la igualdad, a la vida.
Los derechos humanos en la historia. La ONU y la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos. La incorporacion de pactos de DDHH en la Constitucion
Argentina. Casos histéricos de violaciones masivas de derechos humanos: el

nazismo. La violacion de derechos humanos en la dictadura argentina.

Bibliografia sugerida

Chebel D'Appollonia, A. y Vivanco, J. (1998). Los racismos colidianos. Bellaterra.

Cortina, A. y Martinez Navarro, £. (2001). Etica. Akal.

Di Tella, T. (Comp.) (2001). Diccionario de Ciencias Sociales y Politicas. Emece.

Enciclopedia Internacional de Ciencias Sociales. (1979). Madrid, Espana: Aguilar,

Feierstein, D. (2007). El genocidio como practica social. Entre el nazismo y la
experiencia argentina. Fondo de Cultura Econémica.
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Frondizi, R. (1972). £ Qué son los valores? Fondo de Cultura Econémica.

Garcia Maynes, E. (1944). Ftica. Universidad Nacional de México.

Ridalgo, A. (1883). Reflexién ética sobre el racismo y la xenofobia. Ed.
Popular/Jévenes contra la intolerancia.

Kant, E. (1973). Fundamentacion de la metafisica de las costumbres. Espasa
Calpe.

Kekes, J. (2006). Las raices del mal. El Ateneo.

Ley N® 27.642. Promocion de la Alimentacién Saludable. (2021). Argentina.

Maliandi, R. (2004). Etica: conceptos y problemas. Biblos.

Mill, J. 8. (19686). £/ utilitarismo. Aguilar.

Nino, C. (1997). Juicio al mal absoluto. Los fundamentos ¥ la historia del juicio a
las Juntas del Proceso. Emecé.

Pinto, M. (2004). Los Derechos Humanos. Una nocion nueva e internacional. En
M. Pinto, EI derecho internacional, Vigencia y desafios en un escenario
globalizado. FCE.

Rachels, J. (2007). Introduccion a la filosofia moral. FCE.

Singer, P. (Comp.) (1995). Compendio de Etica. Alianza Editorial

Zavadivker, N. (2004). Kant y la razon practica. En S. Maidana (Comp.), Los
problemas de la filosofia. Fac. de Fiiosofia y Letras, UNT.

Zavadivker, N. (2004). Una ética sin fundamentos. Fac. de Filosofia y Letras, UNT.

Zavadivker, N. (Comp.) (2008). La ética en la encrucijada. Prometeo.

F.G. 4.2. FILOSOFIA DE LA EDUCACION

Formato Pedagdgico: Seminario

Campo de Formacion: General
Ubicacion en el Plan de Estudios: 4° Afio
Carga Horarla Semanal: 4 horas catedra
Carga Horaria Anual: 64 horas catedra

Régimen de Cursado: 2do. cuatrimestre

Finalidades formativas

Esta materia tiene por finalidad introducir a los estudiantes en e campo de la
reflexion filoséfica en torno a la educacidn. No se considera a la filosofia yala
educacién como campos del saber cerrados, constituidos en forma definitiva y
separades uno del otrc. Por el contrario, tanto fa educacién como la filosofia se

conciben como practicas dinamicas y eén permanente contacto. Se trata de pensar

Jak. .
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a la filosofia como una actitud, una praxis, un modo de estar en e! mundo y, de

acuerdo con esto, la filosofia de la educacion mas gue un decir sobre la educacion
se transforma en un modo de compromiso para con ella. No se trata entonces de
otorgar certezas, de definir sentidos, valores vy finalidades sino de abordar critica y
dialdgicamente una realidad y una practica propia de la humanidad.
En este sentido se pretende desarrollar a lo large del espacio curricular una
perspectiva problematizadora que ponga permanentemente en cuestion conceptos
claves como filosofia, educacion, conocimiento, maestro, saber, poder, etc. Por
ello es nécesario revisar en forma permanente conceptos, palabras, valores, ya
que nada de lo real es obvio, natural, sino problematico.
Asimismo, y teniendo en cuenta el contexto actual de las practicas, se propone
una reflexion critica sobre la relacion con la tecnologia y e! papel que ella ocupa
en la construccion social del conocimiento.
Este modo de concebir la filosofia implica que todo pensar es intersubjetivo, que
no hay pensamiento sin alteridad. Esta praxis filosdfica no es una actividad
solitaria sino dialogica entre pensamiento y accion pedagégica. En esta unidad
curricular se promueve capacidades profesionales para que los futuros
docentes:
¢ Actuen de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de
los estudiantes. A partir de identificar las caracteristicas y los diversos
modos de aprender de los estudiantes; y tomar decisiones pedagogicas que
reconozcan y respeten la diversidad a fin de propiciar el logro de
aprendizajes comunes significatives.
o Comprometerse con el propio proceso formativo. A partir de analizar el
desarrollo de las propias capacidades profesionales y académicas para
consolidarias.”

Ejes de contenidos: Descriptores

Filosofia de la educacién. ;De qué hablamos cuando hablamos de filosofia de Ia
educacién? ;Teorfa o practica? Posibles relaciones entre el hacer filoséfico y el
campo educativo. Valores y sentidos de la educacién: g,de donde surgen? ;Quién
los determina? La filosofia de la educacién entendida como reflexion de las
propias practicas.

Filosofia y educacién. Distintas concepciones sobre la relacién de ensefianza ¥

aprendizaje. Socrates como el paradigma de! maestro: el método socratico. Las

"Res.CFE N° 377118. Marco Referencial de las capacidades profesionaies de [a Formacion
Docente Inicial,

M,
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criticas de Ranciére a la figura del maestro. Latinoamérica: la educacion

emancipadora de Freire. Concepciones sobre [a relacion entre pensamiento y
accidn pedagégica, desde una concepcidn occidental a una concepcion
latinoamericana de la filosofia de la Educacion.

Filosofia, educacién y conocimiento. El conocimiento como probiema filoséfico.
Descartes: El sujeto como fundamento del conocimiento. La importancia del
meétodo. El conocimientc como certeza. Hume: relaciones entre ideasy
cuestiones de hecho. Los limites de la razén. Kant: la critica de la razén. Ei
proegrama de la llustracion. Ciencia occidental y saberes indigenas: racionalidad y
racionalidades. Principios de la I6gica andina. La filosofia intercultural. Edgar
Morin: la complejidad del saber. Criticas al paradigma simplificador de fa ciencia.
Foucault: saber y poder. Los dispositivos de poder como creadores de verdad.

Filosofia, educacién y tecnologia. La relacién entre el hombre y la tecnologia:
(creadores, usuarios? Tecnologia, conocimiento y poder. Los usos de la
tecnologia y sus limites. El papel de la tecnologia en la educacion.

Filosofia, educacién y la cuestion de la “Otredad”. La filosofia y el Otro: como
alteridad, como limite, como responsabilidad. La educacién y el Otro: educacién
intercultural, educacion para ia ciudadania, educacion inclusiva. El cuidado de los
otros. Pedagogia del cuidado.

Bibliografia sugerida

Carr, W. (1998). Una teoria para la educacion. Hacia una investigacién educativa
critica. Morata.

Cullen, C. (1897). Criticas de las razones de educar. Paidds.

Descartes, R. (1867). Los principios de ia filosofia. Sudamericana.

Estermann, J. (2008). “La racionalidad andina” y “Relacionalidad del todo: Logica
andina”. En Filosofia andina. Sabiduria indigena para un mundo nuevo
(pags. 97-150). ISEAT.

Fornet-Betancourt, R. (2007). La filosofia intercultural desde una perspectiva
latinoamericana. Revista Solar, 3(3), 23-40.

Foucault, M. (1999). La arqueologia del saber. Sigle XXI.

Freire, P. (1972). Pedagogia del oprimido. Siglo XXI.

Gonzalez Quirds, J. L. (2002). Lo que la tecnologia da que pensar. En £/ buscador
de oro. Lengua de trapo.

Houssaye, J. (2003). Educacion y Filosofia. Eudeba.

Hume, D. (1984). Tratado sobre la naturaleza humana. Orbis.
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Jaegger, W, (1863). Paideia. FCE.

Kant, E. (1974). Critica de la razon pdra. Losada.
Kant, E. (1987). Qué es la llustracion. En Filosofia de la Historia. FCE.
Kohan, W. (1998). Filosofia de la educacion: a la busca de nuevos sentidos.

Revista Educacao e Filosofia, 12, 91-121.

Mondolfo, R. (1896). Sécrates. Eudeba.

Morin, E. (1898). Introduccion al pensamiento complejo. Gedisa.

Ortega y Gasset, J. (2004). Meditacién de la técnica y olros ensayos sobre
filosofia y ciencia. Alianza.

Platon. (2003). Mendn. En Obras completas. Gredos.

Quiroz, M. T. (2003). Aprendizaje y comunicacion en el siglo XXl. Norma.

F.G. 4.3 EDIIl

(Ver recomendaciones tematicas)

Formato Pedagdgico Combinado: Seminario/Taller
Campo de Formacion: General

Ubicacién en el Plan de Estudios: 4° Afio

Carga Horaria Semanal: 2 horas catedra

Carga Horaria Anual: 64 horas catedra

Regimen de Cursado: Anual

Finalidades formativas

Los espacics de definicién institucional seran adecuados a las necesidades
formativas de los estudiantes, para lo cual se recomienda tener en cuenta el
proyecto pedagégico institucional con el objetivo de fortalecer la formacion
docente inicial en los aspectos que evalten prioritarios pudiendo optar para ello de
las tematicas recomendadas.

Ejes de contenidos: Descriptores

Seran establecidos por las instituciones a partir de la eleccién de la tematica a
desarrollar. En caso de que la institucion proponga otra tematica de las
recomendadas deberan tener en cuenta el campo de formacién que corresponde a
esta unidad curricular.
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CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

F.E. 4.1. DIDACTICA DE LA FiSICA II|

Formato Pedagoégico Combinado: Materia/Seminario
Ubicacion en el Plan de Estudios: 4° Afio

Campo de Formacién: Especifica

Carga Horaria Semanal: 3 horas catedra

Carga Horaria Anual: 96 horas catedra

Régimen de Cursado: Anual

Finalidades Formativas

En esta unidad curricular se abordan herramientas conceptuales y practicas para
dar respuesta a los interrogantes centrales del orden didactico, acerca de queé,
como y para qué se ensefia Fisica en el Nivel Secundario, y asumiendo que estas
decisiones se definen en la complejidad inherente a los diferentes contextos de
actuacidn profesional.

Con esta unidad se promueve un espacio de reflexion y valoracion de las
practicas, estrategias y recursos especificos para la ensefanza de la Fisica. Se
destaca la formulacion y resolucién de problemas, los diferentes espacios
formativos (aula, laboratorios, trabajo a campo, la incorporacién de fas TIC, los
diversos entornos virtuales y sus potencialidades, entre otros). Finalmente se
aborda el andlisis de los procesos y dispositivos de evaluacion, propios de la
ensenanza y el aprendizaje de la Fisica.

En este marco, es fundamental visibilizar que, ia formacién de docentes de Fisica
para la educacion secundaria requiere un tipo de conocimiento sobre la Fisica que

va mas alla del conocimiento disciplinar especifico. Este aspecto viene siendo

secriTan OE £sTR0 o Envcacionestudiado y caracterizado por diversos autores desde hace décadas {Caamaiio,

IS TERI DE EDUCACION DE TUCUAAN

2011, Garcia Carmona, 2009; Gil Pérez, 1991}, sedalando la pertinencia vy
urgencia de estas reformulaciones, y que alguncs denominan conocimiento
didactico del contenido (Schulman, 1986; Carison, 2019). Y es en este sentido que
uno de los mayores desafios es formar docentes capaces de reflexionar e
investigar sobre sus propias practicas en articulacion con otros.

En sintesis, la ensefianza en esta unidad curricular se centra en desarroliar
capacidades profesionales que permitan a los futuros docentes dominar los

saberes a ensefiar, actuar de acuerdo a las caracteristicas y diversos modos de
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aprender de los estudiantes, dirigir la ensefianza y gestionar la clase, intervenir en

la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar,

Se trata de una unidad curricular con formato combinado ya que como materia se
define por la ensefnanza de marcos disciplinares para la intervencién educativa,
mientras que el seminario constituye una instancia académica de estudio de
problemas relevantes para la formacién profesional que permite el
cuestionamiento del “pensamiento practico” promoviendo el trabajo reflexivo y el

manejo de literatura especifica.
Ejes de contenidos: Descriptores

Sobre cémo ensefiar y aprender Fisica. De la teoria del cambio conceptual a las
concepciones aiternativas de los estudiantes. Enfoque cognitivo de la ciencia
escolar. ldeas y concepciones previas de ios estudiantes, qué son y como operan.
Los obstaculos epistemologicos y los obstaculos didacticos. Procesos de
construccion del conocimiento cientifico. La ensefianza a partir de modelos vy la
modelizacion. Del aprendizaje de técnicas o destrezas (realizar medidas, manejar
instrumental, adquirir e interpretar informacién, clasificar), al aprendizaje gradual
de estrategias complejas de pensamiento (investigar, identificar un problema,
razonar, comparar teorfas, comprender informacién y organizar conceptos,
comunicar lo aprendido, representar con simbolos, interpretar graficos, exponer

argumentos y conclusiones con fundamento)

El profesor de Fisica como investigador de su propia practica. Dificultades
del rol docente - investigador. La construccion metodologica en los procesos de
ensenanza y aprendizaje de la Fisica. La generacidn de innovaciones en el aula y
su relacion con la investigacion en Didactica de la Fisica. Conformacion de
equipos de doéentes investigadores. Analisis de trabajos de investigacion en
didéactica de la fisica. La importancia del trabajo experimental, del laboratoric y la
modelizacion en la enseflanza de las Ciencias. Consolidacién de la formacién

continua como eje de la formacion profesional deseable.

La Fisica: su relacién con las demas Ciencias. Herramientas metodologicas
comunes entre la Fisica y las otras ciencias. Espacios educativos alternativos para
la ensefianza de las ciencias: Trabajo por proyectos (Feria de Ciencias,
Climpiadas, Campamentos cientificos,clubes de ciencia, entre otras modalidades),

trabajos de indagacion cientifica escolar.

Alfabetizacién tecnolégica en la clase de fisica: la clase invertida como
posibilidad de integracion de fas TIC. Formacion de redes virtuales colaborativas.

e
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Mediacion instrumental, social y de informacion de las TIC. Su papel como

complemento de trabajo' de campo y de laboratorio. Mecanismos de busqueda,
validacion de las fuentes. Repositorios. Entornos virtuales de aprendizaje,
inteligencia artificial.

El lenguaje en la ensefianza y el aprendizaje de Ja Fisica. Los textos cientificos
como herramienta diaria y analisis de la influencia de los medios. Identificacion de
informacion errénea de aquella avalada por ideas cientificas. La transversalidad de
las practicas de lectura, escritura y oralidad en las clases de fisica: Propésito lector
y formacion de lectores. Buscadores cientificos. Lectura y analisis de
publicaciones cientificas: articulo cientifico o paper, tesis, informes de proyectos,
etc. Divulgacién de la Ciencia: muestras escolares o Proyectos de feria de

Ciencias, publicaciones, radios o medios de comunicacién.

Bibliografia sugerida
Aduriz Bravo, A. (2007). Pensar la ensefianza de ia fisica en términos de
' ‘competencias”. (2017). Revista De Ensefianza De La Fisica, 29(2), 21-31.
hitps://doi.org/10.55767/2451.6007.v29.n2. 18801
Adtiriz-Bravo, A, & Izquierdo-Aymerich, M. (2009). Un modelo de modelo cientifico

para la ensefianza de las ciencias naturales. Revista electrénica de
investigacion en educacion en ciencias, (esp), 40-49. Recuperado en 20 de
diciembre de 2024, de
https:ffwww.scielo.orq,ar!scielo,php?script=sci arttext&pid=51850-
666620090001000048ing=es&ting=es.

ADURIZ-BRAVO, A.; 1ZQUIERDO AYMERICH, M. (2021). Contribuciones de
Giere a la relReflexion sobre la educacién cientifica. ArtefaCToS. Revista

de estudios de la ciencia y la tecnologia Vol. 10, No. 1, 2.2 Epoca, 75-87
DOI: https:/idoi.org/10.14201/art20211017587

HARIA € “ARE0 - Amador-Rodriguez, R: Arias Navarro, C; Orozco Marbello, A; Navarro Bolafo, D;
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Carvajal Prada, K;;. Enfoques epistemolégicos recurrentes de modelo
cientifico en la ensefianza de la fisicaEditorial UCA.Revista Eureka sobre
Ensefianza y Divulgacién de las Ciencias

Arriassecq, |; Buteler, L;Pesa, M: Massa, M.(2019). La investigacion en Ia
educacion en fisica: estado actual y nuevas perspectivas. . Revista De
Ensefianza De La Fisica, 31(2}, 5-18.

htips:f‘frevistass.unc.edu.a!’findex.pi‘tp/re\:istafiF!artic!e!’viewf%gciz
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Casamajor, A.; Espinosa, A.; Pitton, E.: (2010) Ensenar a leer textos de ciencias.

Buenos Aires: Editorial Paidés

Colombo, G; Sposetti, C; Silva, C y Roldan, G. (2024). La investigacion en
didactica de las ciencias naturales en revistas argentinas y espariolas en el
periodo 2019-2023. REVISTA DE ENSENANZA DE LA FiSICA, Vol. 36, n.
visto en www . revistas.unc.edu.ar/index.php/revistaEF

San Marti, N. (2002). Didéactica de las ciencias en la educacién secundaria
obligatoria. Sintesis Educacién. Espaiia.

San Marti, N., lzquierdo, M. (2021). Reflexiones en torno a un modelo de ciencia
escolar. Investigacion En La Escuela, (32), 51-62.
hitps://doi.crg/10.12795/IE.1997.i32.05

F.E. 4.2. FiISICA IV

Formato Pedagogico Combinado: Materia/Taller
Ubicacion en el Plan de Estudios: 4° Afio
Campo de Formacion: Especifica

Carga Horaria Semanal: 5 horas catedra

Carga Horaria Anual: 160 horas catedra
Régimen de Cursado: Anual

Finalidades Formativas

Los contenidos de esta materia/taller comprenden los avances revolucionarios de
principios del siglo pasado, donde nuevas formas de pensar generaron el quiebre
de antiguos paradigmas. Aparecen nuevas teorias y formas de conceptualizar
fendmenos que no eran posibles de explicar bajo las ‘antiguas’ formas de pensar
de la fisica.

La radiacién del Cuerpo negro y su conceptualizacion matematica llevaron a lo que
los fisicos denominan ‘catastrofe del ultravioleta’; fue a partir de esta ‘catastrofe’
que F’Eahck propuso una nueva idea revolucionaria: pensar a la luz no como una
‘entidad continua’ si no como una 'entidad 'discreta’. Esta nueva conceptualizacion
hizo dar un vuelco abrupto sobre ideas que, desde este momento experimentaron
cambios profundos. Se planted Ia idea de que si a la luz se la podia pensar de
manera ‘discreta’ -los llamados fotones- entonces ia materia podria pensarse
como una ‘onda’. Asi nace el concepto de la dualidad onda/particula abriendo la
puerta al area de la fisica que se denomina Mecanica Cuantica. La Mecanica

Cuantica conjuntamente con la Teoria de la Relatividad, que nace también en este

iy
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periodo, ayudan a dar un nuevo marco conceptual a la fisica. A partir de estas

bases se gestan nuevos marcos tedricos que permiten explicar fenémenos que
hasta el momento, o, no eran posibles de explicar o simplemente no se conocian:
se ‘aprende a ver’ de una nueva manera. Nuevas ramas de la fisica florecen como
es la fisica del estado solido y la fisica nuclear donde la mecanica cusntica tiene
un papel preponderante. La tecnologia comienza su camino de revolucion para
ponerse al servicio de la humanidad. En el caso de la Astrofisica y gracias a la
Teoria de la Relatividad pueden entenderse las ‘grandes distancias’ desde la idea
de la constancia de la velocidad de 1a luz y conceptualizar un marco teérico para

explicar cémo es la dindmica de diferentes objetos estelares.

En el Campo de Formacién Especifica, es menester desarroliar capacidades
profesionales referidas al saber hacer en la labor docente directamente
relacionadas con la especializacion en una disciplina o area del conocimiento
(Resolucion CFE N°476/2024). En esta unidad curricular, se pretende que el futuro
docente domine los saberes a ensefar, mientras dirija la ensefianza y gestione su
clase. Es decir, se espera que el futuro profesional de la educacion adquiera los
conocimientos académicos y las herramientas pedagogicas para la toma de
decisiones sobre los contenidos de la ensefanza, las estrategias a emplear, los
recursos y tecnologias, asi como sobre los tiempos, espacios y agrupamientos de
los estudiantes, encuadradas en enfoques de ensefianza globalizadores,
multidisciplinares, interdisciplinares, por problemas, entre otros.

Se trata de una unidad curricular con formato combinado ya que se define por ia
ensefianza de marcos disciplinares para la intervencion educativa y al mismo
tiempo apunta al desarrollo de capacidades para el anadlisis de casos y de
alternativas de accién, la toma de decisiones y la produccién de soluciones e
innovaciones para encararios. Incluye una instancia de experimentacion para el
trabajo en equipos mientras se ejercitan en los métodos de trabajo intelectual

#ino transferibles a la accion profesional.

UCACION
WISTERID DE EDUCACION LE TUCUMAN

Ejes de contenidos: Descriptores

La radiacién térmica y el postulado de Planck: Radiacion termica. Teoria
clasica de la cavidad radiante. Teoria de Planck de la cavidad radiante, Radiacion
de cuerpo negro. Ley de Wien. Tecria de Rayleigh y Jeans. Catastrofe del
ultravioleta. Postulado de Planck y sus implicaciones.

Propiedades corpusculares de la radiacién: Naturaleza corpuscular de la
radiacion. Carga y masa del electrén. Determinacion de Milikan de la carga del
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electron. El foton. El efecto fotoeléctrico. Teorfa cuantica de Einstein del efecto

fotoeléctrico. El efecto Compton. La naturaleza dual de la radiacién
electromagnética.

Propiedades ondulatorias de la materia: Ondas de materia. Dualidad onda
particula. Principio de incertidumbre. Propiedades de las ondas de materia.

Modelos Atémicos: Modelo atémico de Thomson. Particulas alfa. Dispersicn de
particulas alfa. Modelo atémico de Rutherford y sus predicciones. El espectro
atémico de lineas. Postulados de Bohr. Tecria de Bohr del atomo con un glectron,
estados de energfa atomica.

Mecanica cuantica: Espacio de estados. Notacion de Dirac. Vectores de estados
(‘kets’ y ‘bras’). Bases. Representacion de vectores de estados. Representacion
de operadores. Observables. Autovalores y autovectores como cantidades
relacionadas con los observables. Funciones de onda para un estado fisico como
representacion particular de un vector de estado. Postulados de la mecanica
cuantica y su relacion con las probabilidades.

Moléculas: Estados idnicos. Eniaces. Espectros  moleculares. Espectros
rotacionales y vibro-rotacionales.

Solidos conductores y semiconductores: Tipos de sdlidos. Teoria de bandas
para los soélidos. Solidos semiconductores. Solidos superconductores.
Aplicaciones en el uso diario: CCD (charge couple device). Laser.

Fisica nuclear: Generalidades sobre el nicleo. Modelo de ia gota de agua.
Modelo de capas. Decaimiento nuclear y reacciones nucleares.

Relatividad restringida: Las transformaciones de Galileo y la Mecanica. Las

Prof. MARIA GABRIELA GALLaRpo transformaciones galileanas y el electromagnetismo. El experimento de Michelson-

SECRETARIALE ESTADD DEOLCACION
WHISTERIO D EDUCACION DE TUCINMAN

Morley. Postulado de Einstein. Simuitaneidad. Dilatacion del tiempo y contraccién
de las longitudes. Transformacion de Lorentz. Transformacion relativista de la
velocidad. Masa y energia relativista.

Astrofisica: £l universo en escalas. Observacion luz/espectros. Evolucién estelar.
El diagrama de Hertzsprung-Russell y clasificacion espectral. Origen del sistema
solar. Ecuaciones estelares basicas. Fquilibrio en una estrella -el Sol-. Clima
espacial. Ef Sol y su interaccion con la Tierra.

IS
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Bibliografia sugerida

Cohen-Tannoudji, C., Diu, B. y Lalge, F. (2020). Quantum mechanics (Vol. 1) (2nd
ed.}). Wiley-VCH,
Eisberg, R. (2000). Fundamentos de fisica moderna. Editorial Limusa.

Eisberg, R. y Resnick, R. (1994). Fisica cuéntica: Atomos, moléculas, sélidos,
nucleos y particulas. Editorial Limusa.

Flores, N. y Figueroa, J. (2007). Fisica moderna. Pearson Educacion.

Griffiths, D. (2008). /ntroduction to elementary particles {(2nd ed.). Wiley-VCH.

Moreno, N. y Martinez, J. (2007). Fisica moderna. Pearson Educacion.

Serway, R. y Jewett, J. W. Jr. (2009). Fisica para ciencias e ingenieria con fisica
moderna {Vol. 2). Cengage Learning.

Winn, J. (2018). Introduction to astrophysics. The Great Courses.

F.E. 4.3. FISICA AMBIENTAL

Formato Pedagogico Combinado: Materia/ Taller
Ubicacién en et Plan de Estudios: 4° Afo
Campo de Formacion: Especifica

Carga Horaria Semanal: 4 horas catedra

Carga Horaria Anual: 64 horas catedra

Régimen de Cursado: 2do. cuatrimestre

Finalidades Formativas

En el sistema terrestre interactian cuatro medios denominados en la literatura
‘esferas’: Litosfera, Atmosfera, Hidrosfera y Bidsfera. En cada una de éstas tienen
lugar eventos que podrian traer consecuencias que afecten el equilibrio de
cualquiera de las ofras, ya que todas ellas estan interrelacionadas.

La importancia de estos sistemas radica que cada uno de ellos posee su propia
dinamica y mantienen un equilibrio arménico con las demas,; insertar al ser
humano como parte integrante de estos cuatro sistemas promueve que el
equilibrio se vea modificado. Muestra de los desequilibrios provocados por el ser
humano y su actividad son de facil deteccion en cada una de las esferas, entre
estos desequilibrios se pueden mencionar: produccién desmedida de gases del
tipo invernadero, aerosoles, estrés hidrico, contaminacion de suelos Yy agua con
residuos sdlidos y/o liquidos, pérdida de ia diversidad bioldgica, ciclos de cultivos
agropecuarios que agotan el terreno, contaminacion sonora, luminica ete,

Jebir
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La finalidad de esta unidad curricular es introducir a los alumnos en las

caracteristicas generales de cada uno de estos medios desde la mirada de la
fisica, para promover actitudes que eviten acciones que pongan en peligro el
equilibrio, que cuiden y preserven cada una de estas esferas, los sistemas que la
componen y finalmente la interrelacién que los humanos tienen y que deberian
tener con cada una de ellas. El problema que se pretende abordar no es sencillo
ya que los sistemas involucrados son multivariables que desembocan en
dinamicas complejas descriptas por ecuaciones matematicas en muchos de los
casos acopladas.

Ademas de la complejidad conceptual de los contenidos relacionados con los
subsistemas terrestres y sus interacciones, la visién actual sobre el Ambiente
también es compleja y requiere de un analisis integral de los factores que en ella
intervienen: del orden de Io natural, social, econdmico, cultural, politicos, de
derechos, etc. Leef (2007) plantea que la complejidad ambiental no emerge
puramente de las relaciones ecoldgicas, sino de las interacciones del mundo
intervenido por la ciencia, por un conocimiento objetivo, fragmentado vy
especializado. Por ello, la complejidad ambiental remite a un saber sobre las
formas de apropiacién del mundo y de la naturaleza a través de las relaciones de
poder que se han inscripto en las formas dominantes de conocimiento. En este
sentido, la Educacion Ambiental se plantea como un desafio donde intervienen
multiples aristas para comprender la complejidad del ambiente pero ademas un
factor esencial que es la participacion y la accién por el ambiente.

La educacién ambiental en Argentina viene siendo un tema de agenda: se
incorporé como eje transversal en. los disefios curriculares, promoviendo su
tratamiento en las aulas en diferentes niveles educativos. Esto a raiz de las
profundas crisis ambientales del mundo actual, de las cuales la humanidad no es
ajena.

En junio de 2021, se promuliga la Ley para la Implementacion de la Educacion
Ambiental Integral en la Republica Argentina, Ley N° 27621, constituyéndose en
un hito dentro de las politicas ambientaies ai establecer las bases para generar
conciencia ambiental en toda la ciudadania. Dicha Ley permite reconocer y definir
a la educacién ambiental como un proceso educativo permanente, con contenidos
tematicos especificos y transversales.

La idea de este espacio es que el docente inicie a los estudiantes en las
caracteristicas principales de cada uno de estos sistemas y c¢omo se
interrelacionan para luego conjuntamente con los alumnos se defina una
problematica particular que sera analizada para su estudio desde la dptica de las
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cuatro esferas y como éstas se verian afectadas. Este planteamiento propone un

tratamiento transversal a diferentes escalas: global, nacional y local. La
transversalidad hace que se impliquen diferentes saberes que deberan ser
abordados por los estudiantes, articulando asi diferentes areas de conocimiento
para determinar una problematica y su posterior solucién original.

El formato pedagégico posibilita a este espacio articular con otras areas del
conocimiento para la concrecion de un proyecto de articulacion interdisciplinario y
transversal, donde se puedan poner en juego diversos saberes e intereses que
representan la complejidad del ambiente, su tratamiento y toma de accion por
parte de la ciudadania en pos de luchar por el derecho a habitar un ambiente sano
y digno.

En sintesis, la ensefianza en esta unidad curricular se centra en desarrollar
capacidades profesionales que permitan a los futuros docentes dominar los
saberes a ensefiar, actuar de acuerdo a las caracteristicas y diversos modos de
aprender de los estudiantes, dirigir la ensefianza y gestionar la clase, intervenir en
la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar.

Se trata de una unidad curricular con formato combinado ya que se define por la
ensefianza de marcos disciplinares para la intervencién educativa y al mismo
tiempo apunta al desarrollo de capacidades para el analisis de casos y de
alternativas de accién, la toma de decisiones y la produccion de soluciones e
innovaciones para encararlos. Incluye una instancia de experimentacion para el
trabajo en equipos mientras se ejercitan en los métodos de frabajo intelectual
transferibles a la accidn profesional.

Ejes de contenidos: Descriptores

Ambiente y Educacién: La complejidad del ambiente. La Educacion ambiental:
propositos. Ley de Educacién Ambiental Integral Ley N° 27621, Estrategia
Nacional para la Educacibn Ambiental. E] desafio de la Transversalidad e
interdisciplinariedad. Ejes de la Educacién ambiental integral. Agenda 2030
Objetivos de desarroilo Sostenible {ODS). La educacion ambiental en las aulas de
educacion superior. El tratamiento de las tematicas ambientales: la compilejidad
del ambiente. El conflicto ambiental como estrategia. Aprendizaje basado en
problemas. Aprendizaje por proyectos. Mapeos ambientales. Simulacros de
audiencias publicas. Simulaciones. Estudios de casos. La transversalidad de la
lectura y la escritura en la ensefianza de los contenidos de educacion ambiental:
acceso a textos de diferehtes formatos, bisqueda de publicaciones cientificas,
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seminarios de discusion y de andlisis de publicaciones cientificas de la tematica

-

fisica ambiental,

Litésfera: Descripcion de su estructura y composicién. Caracteristicas principales
e importancia desde el punto de vista del sustento de ia vida. Determinacién de las
posibles dinamicas que vinculan este sistema con las restantes esferas, ejemplo;
ciclo del carbono, pérdida de fertilidad de los suelos. Principales desequilibrios que
presenta este sistema como resuitado de la interaccién con el ser humano.
Planteo de soluciones a ios posibles desequilibrios encontrados a nivel local o en

cualquiera de los niveles.

Atmosfera: Descripcion de su estructura y composicién. Caracteristicas
principales e importancia de esta esfera desde el punto de vista del sustento de Ia
vida. Determinacion de las dinamicas que vinculan este sistema con las restantes
esferas: ciclos quimicos, ejemplo, ciclo del didéxido de carbono. Principales
desequilibrios que presenta este sistema como resultado de la interaccion con el
ser humano. Planteo de soluciones a los posibles desequilibrios encontrados en la
comunidad o en cualquiera de los niveles.

Hidrosfera: Descripcion de su estructura y composicién. Caracteristicas
principales e importancia de esta esfera desde el punto de vista del sustento de la
vida. Determinacion de ias dindmicas que vinculan este sistema con las restantes
esferas: ciclos quimicos, ejemplo, ciclo del agua. Principales desequilibrios que
presenta este sistema como resultado de la interaccidn con el ser humano:
contaminacién, altos requerimientos de consumo humano, entre otras
problematicas. Planteo de soluciones a los posibles desequilibrios encontrados en
cualquiera de los niveles.

Biosfera: Descripcién de su estructura y composicion teniendo en cuenta diversos

criterios de clasificacion: resefia sobre los sistemas de clasificacion de los seres

ol. MARIA GABRIELA 6AL/ARDO vivos: dominios, reinos. Caracteristicas principales e importancia de esta esfera

desde el punto de vista del sustentc de la vida. Ecosistemas. Concepto de
‘Ambiente”. Determinacion de las dinamicas que vinculan este sistema con las
restantes esferas, por ejemplo, procesos de intercambio gaseoso con la atmésfera
debido a la fotosintesis, procesos de regulacion térmica y de presién debajo del
agua, entre otras. Principales desequilibrios que presenta este sistema como
resultade de la interaccién con el ser humano: la Biodiversidad Yy sus
problematicas. Planteo de soluciones a ios posibles desequilibrios encontrados en
cualquiera de los niveles.
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F.E. 4.4. EPISTEMOLOGIA DE LA FiSICA E INVESTIGACION

Formato Pedagégico: Materia

) Ubicacion en el Plan de Estudios: 4° Afio

réf. MARIA GABRIELA GATLARDO
SECRETARIA DE (STADO OF EDUCACION

Campo de Formacion: Especifica.

PMISTERIO DE EBUCACION OF TUCUnaN Carga Horaria Semanal: 4 horas catedra

Carga Horaria Anual: 64 horas catedra

Regimen de Cursado: ter. cuatrimestre

Finalidades Formativas

La epistemologia en las Ciencias Fisicas es fundamental como herramienta para
entender los procesos fisicos intervinientes en un dado fenémeno y también

evaluar los métodos empleados para estudiar ese dado proceso fisico.
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La epistemologia se caracteriza, entre otras cosas, por analizar ia naturaleza y la

calidad de los resultados que se obtiene en una investigacién, analizar la
estructura formal y conceptual de las teorias que describe los resultados de la
investigacion y con esto la veracidad o faisedad de las conclusiones a las gue se
llegan y si con estas teorias es posible o no predecir la ocurrencia del fenémeno.
El espacio curricular epistemologia de la fisica se encarga de analizar las formas
de produccion del conocimiento cientifico en general y del conocimiento en el
campo de la Fisica, en particular, en diferentes ejes tematicos, permitiendo
generar una base solida para la ensefianza de la historia y la epistemologia de la
clencia en el contexto escolar y para el disefic de propuestas didacticas de
enseftanza de la Fisica en la escuela secundaria, desde una perspectiva de
alfabetizacién cientifica tecnologica que permita establecer relaciones del tipo
CTSA en los contenidos a ensefiar.
Desde un punto de vista mas practico es entender y estar alerta de los pasos que
se siguen para hacer una investigacion cientifica utilizando metodologia cientifica,
cuestionar en cada uno de ellos si los resultados son puramente objetivos o en el
caso de ‘una mala praxis’ entender que la subjetividad tifie las conclusiones a las
que se ilegan de tal manera de no dejar ver los resuitados que deben ser.
La epistemologia de la fisica, en el caso de su ensefianza en el ciclo de formacion
del profesorado, debe tener una estructura gue sostenga lo anteriormente
mencionado. Se pueden mencionar cinco argumentos o directrices tomados de
Aduriz-Bravo, (2010) que garantizarian el éxitoc de la ensefianza de la
epistemologia en el aula, elios son:

¢ La epistemologia debe ser un eje central en el profesorado.

e Debe considerarse un patrimonio cultural colectivo en la ensefianza en el

profesorado.

¢ Se debe insertar en relacion a otras disciplinas.

¢ Se debe tomar a la epistemologia como una ciencia factica.

e Se. debe pensar con la capacidad de estructurar la totalidad del

conocimiento profesional en el profesorado.

Estas directrices, segtn Addriz-Bravo, (2010), necesitan ademas del proceso de
transposicion de la epistemologia (Chevallard, 1991) para hacer accesible estos
conocimientos dentro del curriculo de las ciencias y fograr el éxito deseado en el
aula.
En sintesis no es sélo tener los conocimientos epistemolégicos necesarios en
cuanto a los saberes de la fisica, o de la historia en el desarrollo del conocimiento

cientifico sino también cémo implementar estos saberes en el aula.
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En el Campo de Formacién Especifica, es menester desarrollar capacidades

profesionales referidas al saber hacer en la labor docente directamente
relacionadas con la especializacion en una disciplina o area del conocimiento
{Resolucion CFE N°476/2024). En esta unidad curricular, se pretende que el futuro
docente domine los saberes a ensefiar, mientras dirija Ia enserfanza y gestione su
clase. Es decir, se espera que el futuro profesional de la educacién adquiera los
conocimientos académicos vy las herramientas pedagégicas para la toma de
decisiones sobre los contenidos de la ensefianza, las estrategias a emplear, los
recursos y tecnologias, asi como sobre los tiempos, espacios y agrupamientos de
los estudiantes, encuadradas en enfoques de ensefanza globalizadores,
multidisciplinares, interdisciplinares, por problemas, entre otros.

Ejes de contenidos: Descriptores

Introduccién a la Epistemologia para el Profesor de Ciencias. Conocimiento
cientifico y tecnolégico. Comunidad cientifica. Investigacién cientifica vy
conocimiento cientifico. La ciencia: definiciones, caracteristicas y como se
construye el conocimiento cientifico. Caracterfsticas del conocimiento cientifico.
Tipos de conocimiento: de sentido comun, cientifico, filoséfico, religioso,
ideologico.; ciencia y pseudociencia. Aporte de la Historia de las Ciencias a la
comprension de la evolucién de las ideas en Ciencias y de la construccion del

conocimiento cientifico a lo largo del tiempo.

El positivismo légico, la concepcion heredada y el racionalismo critico.
Programas de Investigacion y paradigmas cientificos. Positivismo l6gico. El
Circulo de Viena: notas historicas y programa. Nocion de verdad. Método
inductivo-deductivo. Hipotético-Deductive y Falsacionismo de Popper. Métodos
para validar hipotesis y teorfas. Criticas al determinismo metodoldgico. Popper y
la ciencia como progreso. La ciencia como acumulacién: Criticas a la concepcion
heredada desde el racionalismo. Vinculacion con la ensefianza de las ciencias y
su investigacion.

Lakatos, Kuhn, y Toulmin Las teorias como estructuras. Lakatos y Programas de
investigacion. Kuhn y paradigmas y revoiuciones cientificas. Feyerabend “contra el
Método”. Aporte de la Historia de las Ciencias a la comprension de la evolucion
de las ideas en Ciencias y de los aspectos épistemo[c’:gicos clave en la
comprension de la construccion del conocimiento cientifico a lo largo del tiempo.

El abordaje de la historia de la ciencia para contextualizar los contenidos.
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La nueva filosofia de la ciencia. Nueva filosofia de |a ciencia no historicista:

aportaciones al analisis sincrénico de las teorias. Cambio cientifico; unidades de
cambio. Corrientes recientes y actuales. Epistemologia post-kuhniana. Estudios
sociales de la ciencia y la tecnologia. Nuevos empirismo y realismo. Visidén basada
en modelos. La epistemologia evolucionista de Toulmin y su influencia en la

ensehanza de las ciencias.

La termodinamica como base de una teoria epistemoldgica. Epistemologias
alternativas. La tecnociencia en la sociedad moderna. Dominios de saber. Funcion
social de la ciencia. El concepto de progreso en ciencia segun distintos autores.
Mirada epistemolégica de la inclusién educativa. Vinculacion con Ia ensefianza de
las ciencias y la tecnologia.

Evolucion de las teorias fisicas y el conocimiento como produccion social.

Recorrido histérico: la Fisica en la Antigiiedad (Platon, Aristoteles). La Fisica en la

Edad Media: los &rabes y la difusion de la ciencia griega hacia Occidente.

Evolucion de la mecanica clasica: Galileo. Huygens. Newton. Lagrange. Euler. La

conservacion de la energia. Evolucion de la termodinamica clasica. La naturaleza

del calor y de la materia. Teoria Cinética de la materia y Termodinamica
Estadistica. Evolucion del electromagnetismo clasico: Coulomb, Galvani, Ohm.

Faraday. Maxwell, Hertz y Lorentz. Desarrollo de la optica:  Primeros

descubrimientos (Ptolomeo). Teorias de la vision. Optica Geométrica, Ondulatoria

y Electromagnética. Velocidad de la iuz. La Mecanica Cuantica y la Mecanica

Relativista. Lineas espectrales y el cuanto de Planck. Modelos atémicos. Efecto
fotoeléctrico.

Epistemologia en la Fisica y la teoria educativa. Como abordar las diferentes
metodologfas cientificas en las ciencias fisicas con la naturaleza y validez del
conocimiento escolar. Implicancias para la educacion cientifica. Imagenes de
ciencia y de cientifico. Naturaleza de la ciencia. Ensefianza de las ciencias
epistemolégicamente fundamentada. Epistemologia del curriculo de fisica.
Historias de la ciencia para ensefar fisica y naturaleza de la fisica. Vinculaciones
con: el curriculo y ciencia cognitiva, del modelo de cambic conceptual a ias
concepciones alternativas de los estudiantes, el marco teérico del profesor, la
investigacion en educacion en ciencias |, el papel de la Naturaleza de la Ciencia en

la ensefianza de las Ciencias Naturales. Problemas epistemoldgicos en Fisica y su
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relacion con las ideas previas del alumnado. Reflexion integral entre posturas

epistemologicas y perspectivas de Ensefianza de las Ciencias
Bibliografia sugerida

,Q Aduriz-Bravo, A. (2011). Epistemologia para el profesorado de fisica: Operaciones
/’E ’ transpositivas y creacién de una “actividad metacientifica escolar’. Revista
Prof, ESTER SUSANA MONTALDO de ensefianza de la Fisica. Vol. 24, No 1 pp.7-20.
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Rossi R.C. (2008). La investigacion en ciencias experimentales: una
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Formato Pedagégico: Taller

] Ubicacidn en el Plan de Estudios: 4° Afio

i Campo de Formacion: Especifica
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Carga Horaria Semanal: 2 horas catedra

Carga Horaria Anual: 64 horas catedra

Régimen de Cursade: Anual

Finalidades formativas

Los espacios de definicion institucional seran adecuados a las necesidades
formativas de los estudiantes, para lo cual se recomienda tener en cuenta el
proyecto pedagogico institucional con el objetive de fortalecer la formacion
docente inicial en los aspectos que evalten prioritarios pudiendo optar para ello de

las tematicas recomendadas.

Ejes de contenidos: Descriptores

Seran establecidos por las instituciones a partir de la eleccién de la tematica a
desarrollar. En caso de que la institucion proponga ofra tematica de las
recomendadas deberan tener en cuenta el campo de formacion que corresponde a

esta unidad curricular.

CAMPO DE L A FORMACION DE LA PRACTICA PROFESIONAL

F.P.P. 4.1. PRACTICA PROFESIONAL IV Y RESIDENCIA DOCENTE EN EL
CICLO ORIENTADO DEL NIVEL SECUNDARIO

Formato Pedagdgico Combinado: Taller / Practica docente
Campo de Formacidn: Practica Profesional

Ubicacion en el Plan de estudios: 4° afio

Carga Horaria Semanal: 10 hs. catedra

Carga Horaria Anual: 320 horas catedra

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

La residencia docente es un espacio de construccién reflexiva y metacognitiva, en
el cual la lectura de la practica y la interaccion paulatina con la misma
desempefian un rol fundamental. Se trata de un proceso formativo que habilita a
los/as estudiantes. -futurosfas docentes- para ejercer la docencia en el Nivel
Secundario. Y ai mismo tiempo, les permite asumir un cuestionamiento critico y
responsable de la estructura, funciones y objetivos de la institucion al que

pertenecen, y de operar en consecuencia para el logro de las transformaciones
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necesarias. Por tanto, el desempefio del docente sera el de un profesional critico y

reflexivo.

En ese sentido, es que se entiende a la docencia como practica profesional y al
docente como un trabajador de la transmision de la cultura, comprometido con [a
sociedad y su tiempo.

Los residentes al ingresar a las instituciones del nivel, realizan tres procesos
fundamentaies que le permitiran poder desempefiarse en la tarea de ensefar, la
observacion, la programacion y la evaluacién. En la residencia o practica en
terreno, los estudiantes elaboran una propuesta aulica sobre contenidos
solicitados al profesor orientador del curso.

Para dicha elaboracion, el grupo de estudiantes residentes consuita a todos los
profesores de las distintas especialidades en el marco de la carrera, segun
corresponda el contenido a preparar de la clase, para disefiar su propuesta
abordando fundamentaimente aquellas cuestiones relacionadas con la Idgica
disciplinar, la relevancia social de los contenidos, el contexto social en el que se
desarroltan las practicas de residencia y en atencion a la significatividad
psicoldgica y didactica. Se destaca el valor del trabajo interdisciplinario de los
espacios de Intervenciones en las cuatro areas.

La residencia se podra llevar a cabo en instituciones de nivel secundario a fin de
que los futuros docentes se impliquen en modelos organizacionales alternativos
diferentes al tradicional, en consonancia con experiencias que se estan
desarrollando a expensas de los fineamienios educativos a nivel nacional y
jurisdiccional. La residencia. docente, en esta instancia se desarrolla
comprometiendo los dos cuatrimestres del afio lective, en las instituciones
asociadas y con modalidad y formato diverso,

En esta oportunidad de la residencia integral se espera que sea posible avanzar
en la construccion de redes y lazos entre las instituciones educativas y otras
instituciones sociales de la comunidad circundante.

La residencia integral que llevaran a cabo en la institucion asociada, compromete
el 70% de la carga horaria total y el porcentaje restante 1o asumira la institucién
formadora con el formato de talier.

En este sentido, la carga horaria de la Unidad Curricular Practica Profesional |1
sera de 4 hs catedra en el instituto formador y 6 hs catedra en las Instituciones
asociadas combinando el formato pedagogico a fin de desarrollar capacidades
para el analisis de casos y de alternativas de accion, la toma de decisiones vy ia
produccion de soluciones e innovaciones, integrando trabajos de participacién en

el ambito de la practica docente en las escuelas y en el aula.
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Es fundamental pensar la practica en pareja pedagobgica, esto se traduce en

asumir un trabajo colectivo, colaborativo y cooperativo en pos de una planificacion
del espacic que integre saberes, problematicas y propuestas de los diversos
Campos de Formacién para la definicion de una practica significativa que
responda a las necesidades de los contextos y los sujetos. A su vez, implica
vincular diferentes estrategias, recursos y criterios para crear dispositivos de
acompafamiento que contemplen a todas las dimensiones de analisis de las
experiencias de practica.

Se aclara que la observacion y el desarrollo de experiencias se lievan a cabo en el
ler cuatrimestre, y durante el 2do cuatrimestre, la practica en si misma, se
desarrollara en escuelas asociadas de Nivel Secundario (ciclo orientado), con
instancias de trabajo en el instituto superior.

Entre los objetivos de la unidad curricular se encuentran:

e Visualizar el proceso de la practica de residencia coOmo una situacion
compleja, teniendo en cuenta las dimensiones epistemoldgicas, didacticas,
psicoldgicas y socio- histérico- politicas y culturales que se entrecruzan y
entrelazan permanentemente.

¢ Abordar [a residencia como un espacio de construccion reflexiva de Ia
practica profesional. Y como un canal apropiado para el fortalecimiento de
la funcién social de la educacion y la docencia.

® Reconccer la necesidad del desempefio delfla profesor/a como un
profesional critico y reflexivo.

® Revalorizar las caracteristicas del contexto como un saber pedagdgico a
considerar a la hora de seleccionar y disefiar la modalidad de estructura
didactica.

¢ Considerar y comprender la planificacion didactica como un modo de
intervencion docente en situacion.

® FEnriquecer los disefios de propuestas didacticas haciendo explicita |a
importancia de la observacion, reflexién y evaluacion permanente, para {a
mejora en la eleccién de estrategias y alternativas de accion desde una
mirada sociceducativa.

» Establecer vinculos entre las instituciones formadoras y asociadas con
otras instituciones saociales del contexto préximo a los efectos de construir

un mayor compromiso socioeducativo en las comunidades.

En tanto unidad curricular con centralidad en la ensefianza, la Practica Profesional
potenciara el desarrollo de todas las capacidades profesionales descriptas en la
Resoluciéon CFE N° 476/24, a saber:
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¢ Dominar los saberes a ensefar.

* Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de
los estudiantes.

¢ Dirigir la ensefianza y gestionar la clase.

* Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar.

¢ Intervenir en el escenario institucional y comunitario.

¢ Comprometerse con el propio proceso formativo.
Ejes de contenidos: Descriptores

Desarrollo curricular de la Ensefanza de la Fisica. Los NAP vy el disefio
curricular jurisdiccional del Nivel Secundario. Las modalidades del Sistema
Educative y la ensefianza de la Fisica. La modalidad de Educacién Técnica.
Problematicas y caracteristicas del desarrollo curricular en los contenidos y

estrategias de la Fisica en Ciclo Orientado del Nivel Secundario.

Formatos de Educacién Secundaria. Las instituciones educativas. Niveles de
andlisis. Proyecto educativo institucional y proyecto curricular institucional.
Formatos de Educacién Secundaria y su gestién de la ensefanza: escuelas
SRTIC, PLANEA, Pluriafio, binivel, multinivel entre otras.

La ensefianza en el Nivel Secundario: La planificacion de la ensefianza de la
Fisica Enseftanza en el Nivel Secundario. EI Ciclo orientado y sus Ejes.
Orientaciones metodoldgicas. Orientaciones para la evaluaciéon. Formatos de
ensefanza. La planificacion: talleres, proyectos, talleres, actos escolares. Las
especificidades de la Fisica en el ciclo orientado. El proyecto de Ciencias
Naturales del Ciclo Orientado y sus Ejes curriculares: Biofisica y Fisica Médica. La
investigacién cientifica y la vinculacion entre clencia, tecnologia, sociedad y
ambiente. La Fisica en el ciclo orientado de Modalidad de Educacién Técnica.

Observar para planificar y actuar. La observacién como dispositivo que permite
analizar las situaciones de la cotidianeidad institucional y grupal con una mirada
abarcadora. Observar las situaciones aulicas: el docente, el conocimiento, las
estrategias, la evaluacion de los aprendizajes y de la ensefanza, las dinamicas
grupales, los estudiantes, la institucion y la comunidad.

Profesionalizacion y Practica reflexiva. La reflexion en la accion. EI analisis
colectivo de la practica. Escritura y Formacién Docente: la construccién de la
identidad profesional en el proceso de escritura.
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