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CONT. RESOLUCION MINISTERIAL N° 158 /5(MEd)
EXPEDIENTE N° 026702/230-D-13

DENOMINACION DE LA CARRERA
“PROFESORADO DE PORTUGUES”
TITULO A OTORGAR: “Profesor/a de Portugués”, segun la Resoluciéon CFE N°
74/08.
DURACION DE LA CARRERA EN ANOS ACADEMICOS: la duracién de la
carrera es de 4 (cuatro) aflos académicos.
CARGA HORARIA TOTAL.:
v' En horas céatedras: 3904
v" En horas reloj: 2602
CONDICIONES DE INGRESO: atendiendo a la Resol. Ministerial N° 1269/5 (MEd)
(Octubre 2012) que aprueba el Régimen Académico Marco para la regulacion del
Sistema Formador Provincial, estableciendo las condiciones de ingreso de los
alumnos a los ISFD de la provincia de Tucuman.
En el Capitulo II: Del Ingreso de los alumnos, se menciona el art. 2: Los Institutos
Superiores de la provincia de Tucuman garantizaran igualdad de oportunidades de
acceso Yy permanencia a las/los estudiantes que aspiren a cursar estudios de Nivel
Superior en sus diferentes ofertas. El art. 3: Los Institutos Superiores estableceran
mecanismos Yy requisitos de ingreso acordes con:

a) Sus posibilidades de recursos edilicios, administrativos y académicos.

b) Sus propias ofertas académicas y el perfil formativo de cada carrera.

c) Las habilidades y conocimientos previos especificos que se requieran a los

estudiantes segun cada oferta.

El art. 4: Previo inicio del ciclo lectivo, los Institutos Superiores ofreceran a los
aspirantes un curso-taller de caracter propedéutico y cursado obligatorio destinado
a coadyuvar al logro de las habilidades y conocimientos previos mencionados en el
Art. 3, Inc. c), que seran evaluados a la finalizacion del mismo, segun calendario.
Este curso taller debera abordar los campos de Formacion General, Especifica y de
Practica Profesional y estara a cargo de los docentes de la institucién. Los alumnos
deberan acreditar las condiciones académicas requeridas segun la oferta formativa

de la que se trate y un minimo de 80% de asistencia”.
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... JUSTIFICACION DEL CAMBIO CURRICULAR
MARCO POLITICO NORMATIVO REGULATORIO DE LA FORMACION
DOCENTE

La Ley de Educacion Nacional Nro. 26.206 (en adelante LEN) asume a la
educacién y al conocimiento como un bien publico y derecho personal y social cuyo
cumplimiento y desarrollo afianza las posibilidades de participacion en los distintos
ambitos de la vida social, del trabajo, de la cultura y de la ciudadania. En su articulo
71 otorga a la formacion docente la finalidad de “preparar profesionales capaces de
ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios para la
formacion integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccion de una
sociedad mas justa. Promovera la construccién de una identidad docente basada
en la autonomia profesional, el vinculo con la cultura y la sociedad contemporanea,
el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza en las
posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as”.

Al mismo tiempo determina la obligatoriedad del nivel secundario con las
consecuencias propias de la instrumentacion politica, legal y pedagodgica de la
inclusion de los jovenes en ese nivel. Es asi como la formacion docente para el
nivel secundario adquiere caracteristicas diferentes de la vigente por una cuestion
central: la obligatoriedad. El Estado debe proveer de una educacion significativa y
acorde a las demandas de la sociedad y a las necesidades de los jovenes. Los
docentes para el siglo XXI deben poseer las herramientas necesarias en un
contexto complejo y multirreferenciado como es el presente.

En consecuencia, el poder politico asume el reto y ofrece el marco referencial
necesario para que esa reforma se concrete.

Las Resoluciones del Consejo Federal de Educacion Nro. 23/07 y 24/ 07 que
aprueban el Plan Nacional de Formacién Docente y los Lineamientos Curriculares
Nacionales de la Formacion Docente Inicial respectivamente, se constituyen en los
marcos legales dentro de los cuales se inicia en la Jurisdiccion el Proceso de
Reforma Curricular de la Formacion Docente en consonancia con las directivas y
aconsejamientos del Instituto Nacional de Formacion Docente.

La Jurisdiccion Tucuman asume la tarea de la reforma del curriculum de la
Formacion Docente a partir de considerar la formacion de los docentes como un
proceso permanente. La formacion inicial tiene una importancia sustantiva ya que

implica un marco para el desarrollo profesional y posibilita diversas alternativas de
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/ll...orientacion en modalidades educativas previstas en la LEN, que aseguren el
derecho a la educacion de distintos sujetos, en distintos contextos y situaciones de
ensefianza.

El acceso a la Formacion Docente Inicial se concibe como una de las
oportunidades que brinda la educacion para desarrollar y fortalecer la formacion
integral de las personas y promover en cada una de ellas la capacidad de definir su
proyecto de vida, basado en los valores de libertad, paz, solidaridad, igualdad,
respeto a la diversidad, justicia, responsabilidad y bien coman (LEN, articulo 8).

La formacion de docentes es un campo estratégico para el desarrollo de la Nacion,
por eso es entendida como un aspecto central de la politica del estado. Socializar a
las nuevas generaciones en un acervo comun y compartido por toda la poblacion
es una tarea inherente a la construccion de ciudadanos responsables de sus actos,
conscientes de sus derechos y capaces de proyectar un futuro personal que se
inscriba dentro de una trama social de justicia y equidad.

Por eso es importante ver a la formacion docente dentro de un contexto de Nacion,
con visiones compartidas en lo general, diferentes en la particularidad, pero detras
de un proyecto de pais inclusivo. Un fuerte compromiso con la igualdad y la
confianza en las posibilidades de aprendizaje de alumnos y alumnas es la mirada
colectiva que podemos y debemos construir.

En este sentido el equipo la Jurisdiccion Tucuman asume el compromiso de
contribuir a la construccién de una sociedad mas justa, que pueda superar la
fragmentacién social y educativa, a través del fortalecimiento y mejora de la
Formacion Docente “La estructura, organizacion y dinamica curricular de la
formacion docente inicial deben ser periodicamente revisadas con el fin de
mejorarla, adecuarla a los desafios sociales y educativos y a los nuevos desarrollos
culturales, cientificos y tecnoldgicos” (Res. CFE N° 24-07).

Esto se expresa en distintas dimensiones. En el aspecto macrosocial, en el
compromiso de trabajar a partir de la realidad y necesidad social y educativa de la
provincia, respondiendo a los lineamientos politicos de la Jurisdiccion que se
propone la formacion de docentes dentro de un proceso permanente, donde la
formacion inicial tiene una importancia sustantiva ya que implica un marco para el
desarrollo profesional y posibilita diversas alternativas de orientacion en
modalidades educativas previstas en la LEN, que aseguren el derecho a la

educacion de distintos sujetos, en distintos contextos y situaciones de ensefianza.
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/lll...En el aspecto institucional, llevando a cabo un proceso permanente de
consultas acerca de las potencialidades y obstaculos de las propuestas vigentes,
para recuperar asi las experiencias que pudieran haber sido enriquecedoras o
innovadoras para el abordaje de problematicas educativas y desde las cuales sea
posible avanzar en la construccion de una propuesta curricular posible, viable y a la
vez que permita ofrecer e impulsar propuestas que conlleven mejores condiciones
para los estudiantes y los docentes en el objetivo comun de la construccién de una
sociedad mas justa y solidaria a través de la educacion.

El acceso a la formacion docente inicial se concibe como una de las oportunidades
gue brinda el sistema educativo para desarrollar y fortalecer la formacion integral de
las personas y promover en cada una de ellas la capacidad de definir su proyecto
de vida, basado en los valores de libertad, paz, solidaridad, igualdad, respeto a la
diversidad, justicia, responsabilidad y bien comun (Ley de Educacion Nacional,
articulo 8).

Este Disefio responde a lo dispuesto en la Ley Nacional N° 26.150, que establecio
la responsabilidad del estado para garantizar el derecho de nifios, nifias, y jovenes
a recibir educacién sexual integral en todos los establecimientos educativos
publicos de gestion estatal y privada. La aprobacion de dicha ley no constituy6 un
hecho aislado, sino que formo parte de un proceso de cambios sociales, culturales
y avances cientificos, que fueron generando la necesidad de incorporar
conocimientos y contenidos acerca de la educacion sexual integral, de tal manera
de promover valores que fortalezcan la formacion integral de los sujetos.

En el proceso de construccion curricular, los docentes son considerados como
trabajadores intelectuales, trabajadores de la cultura, que forman parte de un
colectivo que produce conocimientos especificos a partir de su propia practica; lo
gue requiere, de condiciones de desarrollo del sistema educativo y de las escuelas
y del reaseguro de los derechos docentes como lo expresa el articulo 67° de la Ley
de Educacion Nacional. En este sentido, serd necesario en el mediano plazo,
crear las condiciones que permitan dar respuesta a una nueva organizacion del

trabajo escolar y una nueva organizacion institucional.
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/ll... ENFOQUE EPISTEMOLOGICO, SOCIO-POLITICO Y PEDAGOGICO
DIDACTICO DE LA FORMACION DOCENTE

“El aspecto primordial de mi preocupacién es el desarrollo de un punto de vista de
la autoridad y de la ética que defina a las escuelas como parte de un movimiento de
avance y de lucha por la democracia, y a los maestros como intelectuales que
legitiman, a la vez que le dan a los estudiantes los primeros elementos para una
forma ///... de vida particular. En ambos casos, deseo armar un punto de vista de la
autoridad que legitime a las escuelas como esferas publicas democréticas, y a los
maestros como intelectuales transformadores que trabajan para hacer realidad sus
puntos de vista de comunidad, de justicia social, de delegacion de poderes, y de

reforma social™.

La ensefianza, como practica social, se inserta entre educaciéon y sociedad, entre
sujetos mediatizados por el conocimiento como produccion social y el objeto de
ensefianza, el cual constituye la materia prima de la practica pedagdgica.

La docencia es una profesion que hace de los saberes y de la transmision cultural
su sentido sustantivo, pero guarda una relacion peculiar con tales saberes. Por un
lado, porque transmite un saber que no produce; por otro lado, porque para poder
llevar a buen término esa transmisién, produce un saber que no suele ser
reconocido como tal (Terigi, 1997)%. Encontramos aqui un rasgo de identidad del
sistema formador: la produccién de saberes sobre la ensefianza, sobre el trabajo
docente y sobre la formacién.

En esta propuesta de Disefio Curricular para la formacion docente el saber, los
conocimientos que los futuros docentes deben ensefiar, estan presentes a lo largo
de la formacion respetando el nivel; pero no sélo estan los saberes que por
tradicion forman parte del curriculum de la formacion docente, sino que se agregan
otros que responden a las demandas de distinta indole. Por un lado se pretende
resolver las dificultades para el acceso y la permanencia exitosa en instituciones de
nivel superior, y para ello se incluyen contenidos que coadyuvan a la creacion y

formacion de competencias que permitan comprender y producir textos de estudio.

'Giroux, H., Los profesores como intelectuales. Hacia una pedagogia critica del aprendizaje, 1993
*Diker, Graciela y Teriggi, Flavia, La formacion de maestro/as y profesores: hoja de ruta. Buenos
Aires, Paidoés, 1997.
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/ll...Asimismo, y en consonancia con las leyes nacionales vigentes y las politicas
sociales que promueven la educacion sexual se han incorporado contenidos que
reconocen al sujeto como ser integro y responsable de sus actos, capaz de elegir y
con derecho al acceso a la informacion y a la formacién en conocimientos basicos
vinculados con el tema de la sexualidad. De esta manera se pretende promover
entre los estudiantes de la Formacion docente valores que fortalezcan la formacion
de un juicio critico, validado por los avances cientificos, para superar el sentido
comun que acompafia al pensamiento mitico sobre la sexualidad humana. Ademas,
y dentro de la conviccion de que la educacion es un derecho humano de todos los
habitantes este Disefio incorpora contenidos que pretenden formar al futuro
docente como un profesional de la educacion capaz y responsable de la ensefianza
de todos los sujetos, sin distincion de sexos, edad, raza, nacionalidad,
capacidades, origen o condicion social, de tal manera que valore la diversidad y la
reconozca como fuente de riqueza personal y comunitaria, superando las miradas
que implican y naturalizan la desercién y el fracaso escolar con las condiciones de
los alumnos.

La mediacion entre el conocimiento y los sujetos que aprenden constituye la
posibilidad del docente de ejercer la intervencion pedagdgica. Debe decidir qué
saberes identificar, y considerar la distancia que éstos presentan con los
conocimientos de los alumnos. La ensefianza se concibe asi como acto de
comunicacién especifica, un proceso social que depende de los conocimientos,
actitudes e intereses sociales, no sélo del conocimiento y habilidades cientificas.
Pensar en la accion docente desde este paradigma implica revisar concepciones
de enseflanza vigentes, que omiten la no neutralidad de las practicas educativas. El
docente no “trasmite” el conocimiento, sino que lo comunica intencionalmente. Las
caracteristicas que le otorgue a la comunicacién dependerdn de su propia
concepcion del saber, reflejandose en la modalidad de ensefanza, en la clase de
contenidos que escoge Yy en el tipo de relaciones entre los mismos que privilegie.
Por esto el analisis epistemoldgico se constituye en una herramienta que contribuye
a la reorientacion y a la superacion de las practicas docentes, brindandoles a los
estudiantes herramientas conceptuales acerca de las tradiciones y los debates
actuales referidos a la educacion y a la ensefianza a través de una actitud critica

orientada a su interpretacion, problematizacién y transformacion.
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/ll... La Formacion Docente debe apuntar al fortalecimiento del saber del docente y
ofrecer algunos elementos para la reconstruccion de su autoridad social o su
legitimacién en nuestras sociedades conflictivas y complejas. El saber y el
conocimiento estan intimamente relacionados con el poder; pueden alentar la
contestacion y la transformacion o favorecer el control social y el conformismo. Para
que los saberes a transmitir adquieran sentido social, deben reorganizarse de
acuerdo con la interpelacion que el mundo actual, los campos de significacion y las
nuevas condiciones sociales le oponen, atendiendo a los intereses politicos de
formacion de una sociedad y una ciudadania democrética y critica. Volver a
autorizar la palabra docente a partir de reafirmar y reforzar su vinculo con el
conocimiento y la cultura, es uno de los modos mas democratizadores de ocupar la
asimetria, y el poder, la autoridad y la transmision que la practica docente conlleva.
Esto implica promover el establecimiento de un vinculo con el conocimiento y la
cultura que busque problematizar mas que normalizarla (cf. Southwell, 2004)3

Desde el enfoque pedagdgico- didactico, se deben establecer las bases y los
marcos referenciales que permitan a los docentes en formacion conocer el conjunto
de teorias que posibilitan un posicionamiento como ensefiante. En las Ultimas
décadas, ante la complejidad del fendmeno donde intervienen variables de diversos
tipos, se ha desarrollado un proceso de ampliacion semantica de conceptos claves
como curriculo, inteligencia, aprendizaje, evaluacion y, légicamente, también el de
ensefianza. Desde el origen etimologico que tiene su huella en el vocablo latino
“‘insigno” referido a sefialar, distinguir, mostrar, poner delante, han sido muchos los
esfuerzos por definir el término. Ante esto es necesaria una reflexion profunda
apoyada en fundamentos de distinto orden lo que significa ensefiar en la
actualidad., puede encontrarse dos grandes tipos de definiciones, algunas
genéricas, despojadas de cargas valorativas y otras elaboradas. Entre las
primeras podemos citar la que define a la ensefianza como “un acto entre dos o
mas personas- una de las cuales sabe o es capaz de hacer mas que la otra-
comprometidas en una relacion con el propésito de transmitir conocimientos o
habilidades de una a otra”.* Esta definicién expone la cualidad asimétrica en torno a

determinado saber o hacer a ensefiar de la relacion entre ensefiante/s y

® Southwell, Miryam, (coord.) Formacion docente. El trabajo de ensefiar. La Plata, Direccién de
Educacion Superior, DGCYE, 2004.
* En Wittrock, Merlin (Ed) La investigacion de la ensefianza. I. Barcelona.Paid6s.1989.
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/ll...ensefiado/s. Gimeno Sacristan (1991:264)° puntualiza que es “la organizacion
de las tareas en las condiciones mas favorables para que puedan desarrollarse los
procesos de aprendizaje adecuados en orden a lograr la apropiacion de los
contenidos de un determinado curriculo o parcela del mismo”. Aqui se enfatiza la
intencién de promover el aprendizaje como finalidad primordial de la ensefianza.
Ahora bien, dos concepciones de ensefianza que tienen en comun el protagonismo
docente en ese proceso, protagonismo que debe apoyarse en el componente
axiologico el cual debe caracterizar a toda practica de ensefianza, partiendo del
contexto socio-politico y cultural. Transitado este recorrido se prevé en la formacién
inicial la inclusién de saberes filosoéficos y éticos buscando brindar el sustento que
permitird al estudiante comprender y elaborar criterios de intervencion en dialogo
constante con las exigencias de la practica.

La enseflanza al ser una practica social esta condicionada por su historicidad y su
contexto geogréfico, cultural y politico. Tiene ademas el rasgo de ser una actividad
institucionalizada por lo tanto con alguna regularidad y uniformidad de sus pautas
de accion, distribucion de roles, tareas, tiempos y espacios.

El conocimiento de las teorias sociales y politicas con relacion a la educacion vy el
reconocimiento de la complejidad de los procesos historicos educativos, estan
orientados a que los alumnos/as comprendan que las finalidades que persiguen los
sistemas educativos responden a condiciones e intereses socio historicos
determinados. Esta razon hace que la intervencion pedagogica en los actuales
escenarios deba ser construida a partir de una mirada dialéctica que recupere lo
mejor de nuestro acervo, tradiciones educativas, culturales y los desafios actuales
que enfrenta la sociedad, para desde alli proyectarse hacia el futuro.

La docencia es una profesion cuya especificidad se centra en la ensefianza,
entendida como acciones intencionales y complejas que requiere de la reflexion y
comprension de las dimensiones socio-politicas, historico-culturales, pedagogicas,
metodoldgicas y disciplinarias para un adecuado desempefio en las escuelas Lo
cual implica, siguiendo los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién

Docente Inicial, capacidades para:

- dominar los conocimientos a ensefar y actualizar su propio marco de referencia

tedrico

® En Gimeno Sacristan, José El curriculum: una reflexion sobre la practica. Madrid. Morata. 1991
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/ll... - adecuar, producir y evaluar contenidos curriculares

- reconocer el sentido educativo de los contenidos a ensefiar

- ampliar su propio horizonte cultural mas alla de los contenidos culturales
imprescindibles para ensefiar en la clase identificar las caracteristicas y
necesidades de aprendizaje de los alumnos como base para su actuacion
docente

- organizar y dirigir situaciones de aprendizaje, utilizando al contexto sociopolitico,
sociocultural y sociolingtiistico como fuente de ensefianza

- concebir y desarrollar dispositivos pedagdgicos para la diversidad asentados
sobre la confianza en las posibilidades de aprender de los alumnos

- involucrar activamente a los alumnos en sus aprendizajes y en su trabajo

- acompanfar el avance en el aprendizaje de los alumnos identificando tanto los
factores que lo potencian como los obstaculos que constituyen dificultades para
el aprender

- tomar decisiones sobre la administracién de los tiempos y el ambiente del aula

para permitir el logro de aprendizajes del conjunto de los alumnos

- conducir los procesos grupales y facilitar el aprendizaje individual

- reconocer y utilizar los recursos disponibles en la escuela para su
aprovechamiento en la ensefianza.

- seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera contextualizada

- reconocer las caracteristicas y necesidades del contexto inmediato y mediato de
la escuela y de las familias

- participar en el intercambio y comunicacién con los familias para retroalimentar
Su propia tarea

- trabajar en equipo con otros docentes, elaborar proyectos institucionales
compartidos y participar y proponer actividades propias de la escuela.

Teniendo en cuenta que los disefios curriculares no alcanzan por si mismos para

sostener los procesos y resultados de la formacion docente sera necesario

considerar las dinamicas y los contextos institucionales y organizacionales que

posibiliten y dinamicen su desarrollo.

FUNDAMENTACION PEDAGOGICA DE PROPUESTA CURRICULAR
La creacién de la carrera de Profesorado de Portugués en la provincia de Tucuman

esta planteada desde una visibn macro politica regional y nacional, hacia una
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/ll...mirada jurisdiccional que fundamente la importancia de la formacion de
Profesores en Lengua Portuguesa para los niveles del sistema educativo. La
importancia de la ensefianza del portugués en nuestro pais se sustenta no sélo en la
proximidad geografica entre la Republica Argentina y la Republica Federativa del
Brasil sino también en los aspectos historicos, sociales y culturales que comparten
ambos pueblos. En la ultima década, los dos paises han realizado importantes
esfuerzos para consolidar la progresiva integracion regional, favorecida por varios
factores. Es importante hacer referencia a los antecedentes que dan origen a lo
expuesto anteriormente, el MERCOSUR dio relevancia a la educacion desde su
origen al considerarla fundamental para posibilitar el proyecto de integracion
regional, transmitir los conocimientos y los avances cientificos y tecnoldgicos y
promocionar el encuentro de los pueblos de los paises miembros, definiendo como
lenguas oficiales al portugués y al espafiol. En diciembre de 1991, nueve meses
después de la firma del “Tratado del Mercado Comun del Sur” (26/03/91), mediante
la Resolucion 07/91, el Consejo del Mercado Comun creé la Reunién de Ministros
de Educacion de los Paises Miembros del MERCOSUR, 6rgano que tiene como
mision coordinar planes y programas que orienten la definicion de politicas y
estrategias comunes para el desarrollo educativo de la regién. A nivel Nacional la
sancion de la LEY 25.181, que aprueba el Convenio de cooperacion educativa entre
la Republica Argentina y la Republica Federativa del Brasil, suscripto en Brasilia el
10 de noviembre de 1997, que compromete a las partes a: mantener un permanente
intercambio de informacion actualizada sobre las caracteristicas de los respectivos
sistemas educativos; y en particular, a promover la inclusion en el contenido de los
cursos de la educacion basica y/o media, de la ensefianza del idioma oficial de la
otra Parte, surge como un punto de concrecién y formalizacién de los procesos de
integracion en el dmbito educativo. El proceso iniciado continua su avance con la
creacion del Sector Educacional del MERCOSUR (SEM) en el afio 2000 a partir
del protocolo firmado por los Ministros de Educacion de los paises miembros del
Bloque. El SEM es el responsable por la definicién de las politicas implementadas en
el area educativa con el fin de apoyar el proceso de integracion regional.

Luego de casi una década de recomendar y disponer la ensefianza de las lenguas
oficiales como lenguas extranjeras en los sistemas educativos de los Estados parte,
los Ministros de educacidon consideraron “avances significativos” en el area de la

ensefanza de las lenguas oficiales la “sensibilizacion” para el aprendizaje de los
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/ll... idiomas oficiales del MERCOSUR vy la “incorporacién de proyectos y actividades
relativos a la ensefianza de las Lenguas, de la Historia y de la Geografia del
MERCOSUR que utilicen las nuevas tecnologias en la educacion, reconociendo la
importante dimension politica de estas areas para la integracion regional” (Acta RME
N° 1/01). Concluyendo la primera década de funcionamiento del Tratado de
Asuncion, se fij6 como meta el tener consolidada la ensefianza sistematica del
“‘idioma oficial extranjero” en todos los paises y tener definido y en funcionamiento
un sistema de acreditacion y movilidad de profesores de las lenguas oficiales
(portugués/espaniol).

Sin embargo, luego de una década de considerar las lenguas como meros
instrumentos de comunicacién al servicio de los intereses econdmicos globales o
como bienes exportables, el MERCOSUR vird ideoldégicamente hacia un esquema
de regionalismo estratégico que supuso cambios en la politica linguistica y
educativa. Como ejemplo podemos citar la cuarta reunion del GTPL (Acta N° 1/01)
que propuso, de acuerdo con el “Plan de Accion 2001-2005 para el Sector
Educativo”, “promover la ensefianza de las lenguas oficiales del MERCOSUR en los
sistemas educativos y la formacion de docentes y promover el conocimiento del
patrimonio linguistico regional e instrumentar politicas adecuadas a las diferentes
realidades sociolinguisticas de la Region”. Lo novedoso de esta propuesta es la
idea de que la politica linglistica regional debia considerar las realidades
nacionales. Asi, la ensefianza de las lenguas oficiales ya establecidas como tales es
objeto de reconsideracion: “Ofrecer por lo menos en un nivel del sistema educativo
la ensefianza sistematica de un idioma oficial como lengua extranjera en un nimero
determinado de centros educativos en todos los paises.”. La propuesta se
circunscribe a una oferta de minima, pero la ensefianza se vuelve “sistematica” y la
propuesta, concreta. Se define claramente que las lenguas oficiales seran “lenguas
extranjeras” en los paises al6fonos. Las recomendaciones van tomando una forma
concreta y realista respecto de las realidades nacionales. Al contrario del
regionalismo en su version neoliberal, el regionalismo estratégico se basa en una
interpretacion histdrico-social de los procesos estructurales mundiales que, para
Ameérica del Sur, abriria la posibilidad historica de posicionarse frente a la
hegemonia economica global mas ventajosamente que como lo venia haciendo
cada pais por separado. El regionalismo estratégico tiende mas a la conformacién

de mercados comunes que a simples uniones aduaneras.
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/ll... A partir de la integracion inaugurada en 1991 en la Argentina y Brasil, asi
como en otros paises de la region, sin lugar a dudas se desencadena una
demanda social progresiva por la enseflanza de los idiomas portugués y espafol
entre los paises. Eso se dio, entre otras razones, debido a la intensificacion del
intercambio, no solamente econdmico, sino también cultural entre los paises. En
nuestro Pais el acceso al conocimiento de la lengua portuguesa por parte de
nuestros ciudadanos y ciudadanas hispanohablantes se torna esencial para agilizar
las interacciones politico-econdmicas y facilitar los procesos de construccion de la
integracion regional.

En este contexto de fortalecimiento de la integracién regional y en el ambito
Nacional, se destaca la sancién de la Ley 26.468, sancionada el 17 de diciembre
de 2008 y promulgada de hecho el 12 de enero de 2009, que consolida en nuestro
pais el proceso de integracion al focalizar en la educacion, area a la que no es
ajena el MERCOSUR desde sus inicios, y establece que todas las escuelas
secundarias del sistema educativo nacional, en sus distintas modalidades, incluiran
en forma obligatoria una propuesta curricular para la ensefianza del idioma
portugués como lengua extranjera. Surge asi, una nueva propuesta para enfrentar
los desafios actuales y futuros: la ensefianza de portugués como lengua extranjera
en el marco de la Escuela Secundaria con orientacion en Lenguas Extranjeras.

En el caso de la Provincia de Tucuman durante los afios 90 se registran los
primeros cursos en lengua portuguesa en caracter de mayor persistencia impulsado
por esta primera ola integracionista. Tanto la educacion formal como la informal
desarrollan  actividades dirigidas a este idioma. Desde entonces,
consecuentemente, hubo una demanda progresiva por la lengua portuguesa. Las
Universidades, Escuelas, Colegios, Institutos de idiomas en diferentes modalidades
ya ofrecen cursos en portugués. En esta progresiva expansion a nivel jurisdiccional,
ante la inexistencia de una carrera de formacion de profesores de portugués se
configurd un limite estructural en materia de recursos humanos para responder a
esta expansion asi como para atender de forma eficaz a la implementacion de la
Ley nacional 26.468 en la provincia.

A lo largo de estos afios, la mayoria de los profesionales que se desempefian como
profesores de portugués fueron suplidos por profesores formados en lengua u
otros idiomas extranjeros, brasilefios migrados al pais, algunos con formacién

universitaria otros no y, mas recientemente, algunos profesionales con formacién
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/ll... especifica en idioma portugués, obtenidas en otros provincias. En este sentido,
el cuadro de profesores en idioma portugués presenta un caracter muy
heterogéneo en materia de formacién inicial. Existen profesionales que ostentan
titulo habilitantes y otros que ejercen el oficio docente en caracter de idoneos, sin
la necesaria formacion en el area. Esta propuesta curricular no desecha la valiosa
contribucion que muchos de estos profesionales aportaron y vienen desempefando
en la proyeccién asi como la ensefianza de la lengua portuguesa en la provincia,
sino que se posiciona en el sentido de reconocimiento acerca de la practica
docente como una practica social que se construye en la relacion profesor/alumno,
pero también desde la valorizacion de una formacién critico-reflexiva como soporte
de esa préctica social.

Por ello, desde el Ministerio de Educacién de la Provincia, se considera pertinente y
prioritaria la creacion de la Carrera de Profesorado de Portugués, respondiendo a
su misién de promover la capacitacion permanente de los recursos humanos que
intervienen en el proceso y desarrollo educativo de todos los habitantes de la
provincia, garantizar el acceso a todo ciudadano a una educacién de calidad asi
como dar respuestas efectivas en materia de demandas sociales y en articulacion
con las estrategias de las politicas nacionales.

La creacion del Profesorado de Portugués implica, asi también, el reconocimiento y
la importancia que un idioma cumple ante la posibilidad de ampliar la vision de
mundo, conocer otras culturas y asi estimular en la ciudadania la aceptacion a la
diversidad, la pluralidad de punto de vistas, de culturas y formas de vida,
fomentando el conocimiento acerca del otro, del reconocimiento del valor simbdlico
sobre la posibilidad de comunicarse y expresarse en otros idiomas ademas del
materno. A su vez, la importancia que adquiere en la sociedad actual agregar
nuevos saberes desarrollando mayores posibilidades de progreso individual y

colectivo contribuyendo a una mayor y mejor cohesion social local y regional.

FINALIDADES FORMATIVAS

“La formacion de un docente es siempre un camino sinuoso. Lo que no podemos
olvidar es que, al final de ese camino estan el aula y la escuela. De lo contrario,

podremos formar excelentes divulgadores cientificos o excelentes analistas
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/ll...culturales, pero esto no necesariamente se traducira en la formacion de buenos
educadores, con toda la carga social, politica y ética que conlleva la tarea de
ensenar” Gilles Ferry

e Proveer profesionales competentes desde lo cultural, didactico-disciplinar y ético
para planificar, conducir, orientar y evaluar procesos de ensefianza y
aprendizaje del idioma portugués como lengua extranjera para hispanoparlantes
en el Nivel Inicial, Primario y Secundario.

e Conceptualizar y significar la enseflanza como una practica social, humana,
compleja, multidimensional e histérica que se desarrolla en escenarios
culturales e institucionales especificos

e Vivenciar que todo hecho educativo es un hecho social, histérico y politico, y
gue el anadlisis de estos componentes es necesario para la comprension de los
problemas de su practica docente.

e Asumir, como responsables de la transmision cultural, y la distribucién social del
conocimiento, una posicion activa dentro de las tramas politicas, sociales y
culturales de las comunidades a las que pertenece.

e Desarrollar un saber hacer practico que incluya modelos de intervencion
didactica innovadores, fundamentados desde un modelo orientado a la
comprensién y al compromiso con la profesion.

Dominar, actualizar y ampliar su propio horizonte cultural ,su marco de referencia

tedrico més alla de los contenidos culturales imprescindibles para ensefiar en

clase

e Desarrollar una conciencia clara de la responsabilidad que implica la integracion
del educador en relacion con la formacion integral de las personas y las
comunidades, asi como su contribucién al desarrollo econémico-social y a la
consolidacion de la democracia.

e Comprender la funcionalidad de los géneros textuales en sus aspectos
estructurales basicos y su aplicacién en la ensefianza de la Lengua Portuguesa
en situaciones orales y escritas variadas a fin de ejercitar su uso y comprension,
valiéndose de recursos diversos (auditivos, visuales, tecnolégicos) que
promuevan la interaccién del aprendiz con el nuevo idioma y sus hablantes.

e La reflexion y el analisis de los procesos de aprendizaje desde diferentes

paradigmas y construcciones tedricas surgidas al interior de los mismos,
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/ll...constituyen el eje estructurante para el estudio y analisis de las practicas en el

aula.

PERFIL DEL EGRESADO

La propuesta curricular del Profesorado de Portugués define el perfil del egresado

en términos de competencias profesionales.

En tal sentido el futuro Profesor/a, segun los campos de formacién, sera capaz de:

Campo de la formacién general

Conceptualizar y significar la enseflanza como una practica social, humana,
compleja, multidimensional e histérica que se desarrolla en escenarios
culturales e institucionales especificos.

Planificar, conducir, orientar y evaluar procesos de ensefianza y aprendizaje del
idioma portugués como lengua extranjera para hispanoparlantes en el Nivel
Inicial, Primario y Secundario.

Desarrollar un saber hacer practico que incluya modelos de intervencion
didactica innovadores, fundamentados desde un modelo orientado a la
comprension y al compromiso con la profesion.

Desarrollar una conciencia clara de la responsabilidad que implica la integracién
del educador en relacion con la formacion integral de las personas y las
comunidades, asi como su contribucion al desarrollo econémico-social y a la
consolidacion de la democracia.

Desarrollar autonomia para el perfeccionamiento continuo y su desempefio
profesional.

Actuar de acuerdo con los valores asumidos como fundamentales para el

desarrollo y ejercicio de la profesion docente.

Competencias del Campo de la Formacion Especifica

Incorporar en forma fluida y eficaz, las cuatro macro-habilidades linguisticas de
la lengua-meta: hablar, escribir, leer y comprender en portugués.

Apropiar los conocimientos de los aspectos fonologicos, morfoldgicos,
morfosintacticos, lexicales, semanticos y pragmaticos de la lengua portuguesa.

Contextualizar la ensefianza de la lengua portuguesa con la lengua materna.
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/... * Asumir, como constructor social del conocimiento, una posicion participativa
dentro de las tramas politicas, sociales y culturales de las comunidades a las que
pertenece.

e Conocer los grandes ejes y movimientos del pensamiento linglistico, las
manifestaciones culturales, literarias y artisticas del mundo lus6fono, en los
contextos especificos en que se enmarcan.

e Actuar como un agente mediador intercultural propiciando un espacio de
didlogo, intercambio y del conocimiento del otro, asi como de sus préacticas
culturales.

e Conocer aspectos psico-sociolégicos de los sujetos de aprendizaje que
permitan establecer una interaccion en la produccién de conocimiento en una
situacion aulica.

e Generar el espacio propicio para la ensefianza del idioma portugués desde los
diversos enfoques, priorizando la comunicacion.

e Adquirir autonomia en un proceso de capacitacion en idioma portugués.

Competencias del Campo de la Formacion de Préactica Profesional

e Desarrollar el pensamiento intuitivo, el sentido comun y la dimension
emocional de la profesion docente.

e Afianzar habilidades de aprendizaje autbnomo que garanticen el dominio de los
contenidos durante las practicas; Habilidades para producir textos de diverso
caracter, oralesy escritos

e Desarrollar habilidades para el manejo de rutinas escolares y extra-
curriculares;

e Desarrollar un saber hacer practico que incluya modelos de intervencion
didactica innovadores, fundamentados desde un modelo orientado a la

comprension y al compromiso con la profesion.

ALCANCES DEL TITULO

o Ejercer la docencia en los Niveles Inicial, Primario y Secundario del Sistema
Educativo como Profesor/a de Portugués.

e Ejercer la docencia en instituciones del sistema educativo no formal y en

aquellas destinadas a la educacién permanente.
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/... * Ejercer la docencia en escuelas bilingles e instituciones especializadas de
nivel avanzado.
e Integrar equipos de investigacion en areas de su especialidad y en el ambito de

la problemética educativa.

ORGANIZACION CURRICULAR

La formacion docente Inicial del Profesorado de Portugués es una propuesta con
orientaciones flexibles, abiertas y dinamicas. Se entiende que un disefio curricular
debe adaptarse a la realidad misma de la comunidad en donde se imparte, sin
dejar por ello de tener una impronta de transformacion del contexto sociocultural,
por medio de adquisicion de nuevos medios y herramientas aplicables en un
espacio educativo especifico. En este sentido, la flexibilidad se orienta a los
multiples perfiles de alumno y docente asi como su variada trayectoria hacia el
interior de una comunidad educativa. Por ello, el plan curricular se plasma en un
proyecto pedagdgico aggiornado a una sociedad multicultural. Por otro lado, la
apertura se orienta a una postura tedrica que no sea rigida y excluyente, sino un
espacio de formacién que dialogue con la tradicion y la innovacién en este campo
disciplinario. Finalmente, la dindmica se observa, a partir de un disefio curricular
sometido a evaluaciones Yy revisiones constantes, en funcién de los aportes
obtenidos de la practica educativa misma en el desarrollo del plan curricular.

Por otro lado, la lengua Portuguesa en la Argentina no es solamente una lengua
extranjera mas, es por otra suerte, también una idioma de vecindad en que los
aprendientes/docentes encuentran cada vez mas puntos de encuentros y contactos
de intercambio  simbdlicos y de practicas culturales. Por esa razén una
propuesta curricular de Profesorado de Portugués en Tucuman debe rescatar la
trayectoria de educacion informal de este idioma hasta ahora impartido en la
jurisdiccion. Debe ser reconocido esta experiencia como una practica pedagogica
valiosa y que debe estar puesta en articulacién con la formacion del futuro docente
de portugués.

Asimismo, en el Disefio curricular se defiende una postura sobre las lenguas
extranjeras no jerarquizante y, por lo tanto, que no se transformen en un ejercicio
de hegemonia linglistica de una comunidad sobre las otras. Al revés, la
expectativa pedagdgica con esta propuesta es alcanzar resultados heterogéneos

en materia de formacion, puesto que en el aprendizaje de una lengua extranjera
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/ll... subyace cuestiones subjetivas relacionados con la identidad misma del sujeto
aprendiente. Asi que aspectos psicolégicos como motivacion, ansiedad, inhibicion,
personalidad o socioculturales tales como creencias sobre el aprendizaje de una
determinada lengua extranjera, visiones y estigmas existentes en la sociedad,
sobre algunos idiomas o culturas debe ser considerados en una propuesta
pedagdgica que plantee una trayectoria inclusiva y respetuosa de la variedad
cultural presente en la sociedad.

El Disefio curricular se organizard en torno a tres campos bésicos del conocimiento

gue se articulan para una formacion en el idioma Portugués:

e CAMPO DE LA FORMACION GENERAL: La reflexion tedrica de la educacion
es una de las bases que constituyen el campo de la formacién general y el
punto de partida en la construccion de los conocimientos necesarios que
sostienen el recorrido de la formacion docente y, en gran medida, de la practica
futura. En este campo la prioridad esta puesta en desarrollar las competencias y
habilidades concernientes a la formacidén pedagdgica, sistematizaciones acerca
del &mbito educativo a nivel nacional y jurisdiccional, los diferentes contextos de
educacion, asi como los aportes necesarios de otras areas disciplinarias que
contribuyen al desarrollo del campo de educacion.

e CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA: Comprende las materias que
sirven de base para el aprendizaje de la lengua portuguesa en su aspecto
integral , los grandes ejes y movimientos del pensamiento linguistico, las
manifestaciones culturales y literarias de la lusofonia en los contextos
especificos en que se enmarcan dichos procesos. EI campo de formacion
especifica se articula en base a tres ejes troncales que se comunican entre si vy,
a su vez, estan entrelazados con los espacios curriculares de los campos de la

formacion general y formacion profesional.

El primer eje constituye nueve espacios curriculares, ademas de dos EDI que
pueden ser utilizados para reforzar aspectos en el proceso formativo. Este eje se
orienta a enfocar la lengua y ciencias del lenguaje en un abordaje del fenémeno
linglistico en su plenitud e interconectado con la cultura. Tanto en términos de
conocimientos y adquisicion de la lengua meta, sus aspectos fonéticos y
fonologicos, las reflexiones linglisticas desarrolladas de forma sincronica y

diacrénica, ademas de una gramatica de la lengua portuguesa contextualizada en
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/ll... situaciones de habla y uso. (Lengua y cultura Lusofona |, Il, Il y IV; Fonética y
Fonologia | y Il, Lectura, Escritura y Oralidad en Portugués | y II, Linglistica y los
EDI.) Los espacios de Lengua y cultura Luséfona, a diferencia de los demés del
campo especifico, figuran con objetivos generales y especificos. Esto se debe a
gue es una carrera nueva, sin antecedentes en la jurisdiccion. Ademas tiene como
finalidad servir de orientacion a los docentes y directivos de la institucién asi como

en funcién de que esta asignatura es troncal al proceso formativo.

El segundo eje se establece en el articulado de ocho espacios de formacion que
objetivan reforzar -desde lo tedrico-reflexivo- el rol docente. Se remarca
fuertemente, en este proceso formativo que la docencia se constituye de tres
facetas: la formacion disciplinaria sélida, los conocimientos socioculturales
pertinentes al desarrollo de su area de formacion y, por udltimo, los aspectos
tedricos y préacticos propios del oficio docente. (Sujetos de Educacion Inicial y
Primaria; Sujetos de Educacién Secundaria; Problematica Educacion Inicial y
Primaria; Problemética de la educacion Secundaria; Didactica de la Lengua
Portuguesa |, Il y Ill; Produccién de Recursos Didacticos y Digitales para la

Ensefianza.)

El tercer eje se constituye de cinco espacios curriculares. Estas unidades abordan
aspectos de la cultura y sociedad Luséfona, sus manifestaciones artisticas,
estéticas y simbdlicas del universo de la lusofonia. Se define la cultura como
elemento integrador, transversalizado por diferentes lenguajes, entre los cuales el
idioma. Una vision critica de la cultura se deviene en una poderosa herramienta
para desenterrar relaciones de poder y dominacion, practica hegemoénicas,
desigualdades y un proceso de construccién social del lenguaje. . Asi la formacién
cultural permite al futuro docente adquirir base tedrica y conocimiento practico para
contribuir en una mediacion cultural, entre la cultura propia y ajena. (Literatura

Lusofonas 1y I, Cultura y Sociedad Luséfonas |y 11).

CAMPO DE LA FORMACION DE LA PRACTICA PROFESIONAL: Comprende
materias referidas a la investigacion y praxis de la actividad de desarrollo de

ensefianza/aprendizaje tendientes a afianzar habilidades de aprendizaje autbnomo
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/ll... que garanticen el dominio de los contenidos durante las practicas; Habilidades

para producir textos de diverso caracter, oralesy escritos.

ESPECIFICACION PARA LOS EDI

El Espacio de Definicidon Institucional es una instancia curricular orientada por la
institucién en que se dicta el profesorado, a través de propuestas elaboradas,
conjuntamente con la direccién de la carrera y en consulta a los docentes y
alumnos regulares de esta, en base a las dificultades, problemas o demandas
encontradas por el cuerpo de docente y discente para un efectivo desarrollo y
crecimiento académico del alumnado. Este espacio pedagdgico pretende ser un
ejercicio dialégico entre los diferentes actores y participes de la vida académica de
la carrera. Asimismo se busca contribuir a reforzar espacios formativos que por
alguna razon no hayan sido satisfechos en el transcurso del trayecto académico de
los estudiantes.

El formato, en que se ofreceran los EDI, podra variar segun la demanda de los
estudiantes y en conformidad con los recursos humanos que cuente la institucién
para implementar tales propuestas pedagodgicas. En lineas generales, se
recomienda la forma de: Seminario, Taller o eventualmente Trabajos de Campo —
en este Ultimo caso — segun la posibilidad institucional, la existencia de convenios
con otros érganos o instituciones educativas o de otras naturalezas nacionales y/o
internacionales para la ejecucion de un plan de trabajo especifico. Estos espacios
se organizan entorno a dos ejes: Lengua y Discurso y Lengua y Cultura. Las
propuestas de contenidos son orientativas mas all4 de los ejes de organizacion
propuestos. Estos espacios curriculares mantienen el nombre de EDI | (Campo de

Formacion General), ylos EDI Il 'y lll (Campo de Formacién Especifica).

EVALUACION

La linea de evaluacién general se expresa en el sentido de definirla como una
etapa mas del proceso de ensefianza/aprendizaje. Sin embargo, en el marco de la
formacion de un futuro profesor de lengua portuguesa este apartado adquiera adn
mayor transcendencia, puesto que el modelo de evaluacion implementado en la
carrera se convierte también en foco de aprendizaje y reproduccion del

alumno/futuro docente, teniendo asi caracter formativo también.
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/... Asi, el punto se sitia en el entendimiento que evaluar constituye en un
proceso a través del cual puede afianzarse conocimientos, ampliarlos, rectificarlos
y contextualizarlos en nuevas bases tedricas y practicas.

Por lo tanto, la evaluacion es un proceso educativo que no esta orientado
solamente hacia el alumno, sino también corresponde una etapa en que el docente,
a traves de las diferentes herramientas de evaluacion -disefiadas para alcanzar a
observar los aspectos cognitivos del aprendizaje del alumno- también pueda
orientar y perfeccionar su practica docente, ponerla a prueba, reconsiderar la
metodologia empleada en contexto con los grupos de alumnos y la situaciones de
ensefianza que se establezcan.

Por esa razdn, a continuacién se proponen tres ejes a observar en materia de
evaluacion para la carrera de lengua portuguesa. Cada eje se desdobla en
indicadores con un verbo que contextualiza sobre qué aspectos observar al
momento de proceder la evaluacion en los diferentes espacios curriculares. Sin
embargo, se remarca, sobre todo, la atencién puesta en reconocer la interlengua, el
analisis del error asi como la transferencia lingiiistica como procesos constitutivos
gue deben ser evaluados en un sentido progresivo, cumulativo y contextualizado en

funciéon de cada individuo.

Aspectos socioculturales:

e Identificar e interpretar las diferencias culturales a partir de marcas lingtiisticas y
no linguisticas sin constituirse en estigmas jerarquizantes.

e Reconocer elementos socioculturales en las informaciones transmitidas para
gue sean valorados en contexto.

e Mostrar espiritu critico, reflexivo, tolerante ante las diferencias de opiniones, las
formas de ser y de pensar basadas en las diferencias socioculturales, etarias y
de género.

e Valorar positivamente los aportes que otras culturas traen a la cultura en estudio
y viceversa.

e Apreciar las ventajas del contacto e intercambio cultural para el aprendizaje de

una lengua extranjera.
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/lll... * Reflexionar sobre los contactos interculturales a partir de relaciones
asimétricas y desiguales productos de un proceso historico contextualizados en la
actualidad.

Aspectos Funcionales:

e Reconocer el uso de las diversas funciones del lenguaje, de las formas
linglisticas presentes en los diversos formatos de textos, de las marcas de
cohesiébn y coherencia necesarias para su comprension, respetando las
caracteristicas propias de cada alumno.

e Tener la capacidad de leer y escuchar de manera autbnoma diversos tipos de
textos observando su adecuacién a la diferente finalidad implicita en su
elaboracion (consulta, busqueda de informacion, lectura detallada, etc.)

e Producir discursos orales y escritos usando diferentes funciones del lenguaje.

e Incorporar y ampliar conscientemente, en situaciones nuevas, estrategias
funcionales de comunicacibn ya utilizadas. (deduccién, induccién,

clasificaciones, categorizaciones, formacion de palabras, etc.)

Aspectos Linguisticos:

e Utilizar espontdneamente los contenidos adquiridos de la nueva lengua, a partir
de instrumentos de autocontrol, reformulacion de las propias producciones y
mejor comprension de las producciones de otros. (valoracién de la interlengua
como una etapa hacia la adquisicion de la de la lengua meta)

e Reflexionar a partir de las particularidades del sistema linguistico no asociado
solamente a principio de cierto/errado en relacién con la norma estandar, sino
también en términos de adecuado y pertinente a cuestiones socioculturales,
contextuales, situacionales, de registro o de uso regional.

e Incorporar y ampliar en nuevas situaciones estrategias linguisticas ya utilizadas
(construcciones, clasificaciones, categorizaciones, etc.)

e Reconocer las diversas modalidades discursivas y los diferentes tipos de texto,

su formato, su funcién y su esfera de circulacion.
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/ll... DE LA EVALUACION Y PROMOCION PARA LA PRACTICA DOCENTE

Las practicas se constituyen como Eje de la Formacién Docente. El espacio de las
practicas impone desde esta perspectiva, pensarlo desde dos dimensiones: como
objeto de conocimiento y como campo de intervencion, por lo que se incluyen
procesos de reflexion y de accidn-intervencion. A la vez, la concepcion del docente
en el eje de la practica, es el de docente como trabajador politico pedagdégico.

La Practica Docente se entiende “como el trabajo que el maestro desarrolla en
determinadas y concretas condiciones sociales, histéricas e institucionales... y la
Practica Pedagogica como el proceso que se desarrolla en el contexto del aula en
el que se pone de manifiesto una determinada relacibn maestro-conocimiento-
alumno, centrada en el ensefiar y el aprender” (Achilli, 1986).

En este espacio se sintetizan una variedad de dimensiones. La dimension
epistemoldgica, representada por un lado, como la sintesis teoria-practica, por lo
tanto, praxis. Sintesis de los conocimientos adquiridos en el proceso de formacion
inicial que se actualizan y resignifican en la instancia de las practicas que
intersectan con otros saberes, los de la socializaciébn profesional para la
construccion paulatina e inacabada de la identidad docente. A la vez los
estudiantes, futuros docentes, junto a los profesores, transforman el espacio de las
practicas en objeto de conocimiento y reflexion. Abordar-intervenir en la realidad
educativa precisa la asuncién del trabajo docente en su complejidad e
imprevisibilidad.

El eje de la préactica, se va constituyendo durante todo el proceso formativo como
un espacio de interseccion, de integracion y de sintesis. ¢Qué articula, sintetiza o
intersecta?, la teoria y la practica, los conocimientos tedricos y practicos
construidos en el devenir de la formacién inicial y aquellos que refieren al proceso
de socializacion profesional. ¢Para qué? Para intervenir en la realidad educativa
concreta a través de diferentes instancias y en diferentes momentos del itinerario
formativo poniendo en accion la reflexion y la experiencia para intentar romper con
practicas rutinarias de orientacion reproductivista.

Por otro parte, el espacio de las practicas, formativa e institucionalmente se
configura como el ambito especifico en el que se dan cita los campos de la
formacion general, de la formacion especializada y el de las practicas. La

articulacion de los tres campos aporta especificidad y dinamismo a este espacio.
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/... Poder establecer los puentes entre estos campos es prioritario para entender

la convergencia de conocimientos en el espacio de las practicas.

El eje de la practica es también por lo anteriormente dicho, un espacio de

integracion de saberes y conocimientos. Hablar de saberes y conocimientos, es

ampliar la mirada epistémica, ya que los mismos aluden indefectiblemente a la

integracion de la experiencia, lo practico y lo tedrico conceptual. Se integra de igual

manera a los sujetos/profesores implicados en este espacio a través de formas de

trabajo colaborativo y solidario en el que cada uno desde su especialidad aporta al

proceso formativo de los estudiantes futuros docentes.

Ademas y como otra forma de comprender las particularidades y la diversidad de

este espacio, se lo puede entender también como un espacio de investigacion, en

particular, donde se desarrollan aspectos iniciativos de investigacion — accién ya

gue combina reflexion y accién. Las practicas se convierten en objeto de reflexion y

esta reflexidbn se traduce en accion para reiniciar el proceso en el devenir del

proceso. Este proceso es de indole colectiva ya que involucra tanto a los

estudiantes futuros docentes, sus pares, a los profesores especialistas en las

diferentes disciplinas y a los pedagogos.

Se recomienda que el equipo docente para el eje de la practica lo constituya un

Coordinador de las Practicas, los responsables docentes de 3° y 4° afio, profesores

disciplinares y pedagogos que articulardn con los docentes co-formadores de las

Escuelas Asociadas al Instituto Formador Docente.

En los dos primeros afios, como se trata de una aproximacion a la realidad

educativa mas general, podra requerir de la colaboracion de profesores de distintas

disciplinas y especialidades, por ejemplo cuando se piense en talleres de debate y

reflexion, charlas informativas o mesas panel, entre otros.

El trayecto de la Practica Docente se considerara aprobado cuando se cumplan los

siguientes requisitos.

a) Haber aprobado todas y cada una de las Practicas Profesionales (I, I, Il y IV)

b) Cada una de las practicas finaliza el proceso con la presentacion y aprobacion
de:

PRACTICA PROFESIONAL |: Memoria de las experiencias en terreno.

PRACTICA PROFESIONAL Il: Memoria de las micro experiencias en terreno.

Informe de la experiencia.
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/ll... PRACTICA PROFESIONAL lll Y IV Y RESIDENCIA DOCENTE | Y II: informe
sobre experiencias de la residencia docente en los Niveles Inicial, Primario y
Secundario.

Formatos curriculares que integran la propuesta

Las unidades curriculares que conforman el disefio de la formaciéon docente se
organizan en una Vvariedad de formatos que, considerando su estructura
conceptual, las finalidades formativas y su relacion con las practicas docentes,
posibilitan formas de organizacién, modalidades de cursado, formas de acreditacion
y evaluacion diferenciales. El disefio curricular se organiza atendiendo a los
siguientes formatos: asignaturas, seminarios, talleres y trabajos de campo.

Esta pluralidad de formatos enriqguece el potencial formativo de esta propuesta
curricular.

Materias: son unidades curriculares definidas por la organizacién y la ensefianza
de los nucleos disciplinares. Se caracterizan por reconocer el caracter provisional y
constructivo del conocimiento, modos de pensamiento y modelos explicativos
propios de las disciplinas de referencia. Se sugiere para su desarrollo la
organizaciéon de propuestas metodologicas que promuevan el analisis de problemas
0 situaciones probleméticas, la investigacion documental, el estudio de casos, la
preparacién de informes, el desarrollo de la comunicacién oral y escrita entre otros.
En relacion a la evaluacion se propone la acreditacion a través de examenes
parciales y finales, se contempla ademas el régimen de promocién u otra
modalidad a considerar segun el caso.

Seminario: se organiza en torno a un objeto de conocimiento que surge de un
recorte parcial de un campo de saberes constituyéndose en temas/problemas
relevantes para la formacion. Este recorte puede asumir caracter disciplinar o
multidisciplinar.

Se sugiere para su desarrollo la organizacion de propuestas metodolégicas que
promuevan la indagacion, el analisis, la construccion de problemas y formulacion
de hipotesis 0 supuestos explicativos, la elaboracién razonada y argumentada de
posturas técnicas, la exposicion y socializacibn de las producciones,
aproximaciones investigativas de sistematizacién creciente de primero a cuarto

ano.
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/ll... Para la acreditacion se propone el “coloquio” que puede asumir diferentes
modalidades: la produccion escrita de informes; ensayos, monografias,
investigaciones y su defensa oral; la integracion de los contenidos abordados en el
afo, entre otras.
Taller: se constituye en un espacio de construccidon de experiencias y
conocimientos en torno a una disciplina, tema o problema relevante para la
formacién. El objeto de estudio abordado se construye a partir de
conocimientos de caracter disciplinar o multidisciplinar. Es un espacio valioso para
la confrontacién y articulacion de las teorias con las practicas.
Se sugiere un abordaje metodolégico que promueva el trabajo colectivo vy
colaborativo,
Para la acreditacion se propone la presentacion de trabajos parciales y/o finales de
produccion individual o colectiva segun se establezcan las condiciones para cada
taller.
Trabajo de Campo: esta dirigido a favorecer una aproximacion empirica al objeto
de estudio. Su objetivo se centra en la recoleccién y el andlisis de informacién
sustantiva, que contribuya a ampliar y profundizar el conocimiento teérico sobre un
recorte de la realidad del campo educativo al que se desea conocer. El trabajo de
campo favorece una aproximacion real al contexto, a la cultura de la comunidad, a
las instituciones y los sujetos en los que acontecen las experiencias de practica.
Se trata de un abordaje teérico metodoldgico que favorece una actitud interrogativa
y permite articular el abordaje conceptual sobre la realidad con elementos
empiricos relevados en terreno. Este es un formato que resulta relevante para la
formacion en diferentes unidades curriculares de la Formacion Especifica y para los
procesos de reflexion y comprensién que se realiza sobre las experiencias de
Practica Docente.
Para la acreditacion del trabajo de campo se sugiere la presentacion de un informe
escrito y su defensa oral.
Se trata de una opcion que también puede instrumentarse como una forma
metodoldgica particular al interior de otra unidad curricular.

/i
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/ll... - JURISDICCION TUCUMAN —
ESTRUCTURA CURRICULAR PROFESORADO DE PORTUGUES
Carga horaria total de la Carrera: 3904 hs. cat / 2602 hs. reloj

Total de horas en 1° afio: 992 hs. cat. / 661 hs. reloj

Total
Total horas
Ne 1° afio . horas horas catedra | Campo de
catedra ) »
reloj semanales Formacion
ler 2do
Cuat Cuat

1 |Pedagogia 96 64 3 3
2 | Didactica General 96 64 3 3
3 | Lectura, escritura y oralidad 96 64 3 3 General
4 Psicologia Educacional 96 64 3 3

Sujetos de la Educacion Inicial
5 o 48 32 3 0

y Primaria

Problematica de la Educacién
6 o o 48 32 0 3

Inicial y Primaria

Especifica

7 Lengua y Cultura Luséfona | 192 128 6 6 P
B Fonética y Fonologia | 96 64 3 3

Lectura, Escritura y Oralidad
9 96 64 3 3

en Portugués |

Practica Profesional |: Contexto
10 |y practicas educativas en 128 85,33 4 4 Practica

terreno

TOTAL ler ANO 992 661,33 31 31
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/ll... - JURISDICCION TUCUMAN -
ESTRUCTURA CURRICULAR DEL PROFESORADO DE PORTUGUES -
Total de horas en 2° afio: 992 hs. cét/661 hs. reloj
Total
Total horas
Ne 2° afio horas horas céatedra | Campo de
catedra ) .
reloj semanales Formacion
ler 2do
Cuat Cuat
Historia y Politica Educacional
1 . 128 85,3 4 4
Argentina
2 | Sociologia de la Educacion 96 64 3 3 General
Tecnologias de la Informacion
3 L 96 64 3 3
y la Comunicacion
4 |Lenguay Cultura Luséfona Il 128 85,3 4
Fonética y Fonologia Il 96 64
Lectura, Escritura y Oralidad
6 96 64 3 3
en Portugués
Didactica de la lengua .
7 128 85,3 4 4 Especifica
portuguesa |
Sujetos de la Educacion
8 32 0 3
Secundaria 48
Problematica de la Educacién
9 ) 48 32 3 0
Secundaria
Practica Profesional Il: Practica
10 |enterreno en Instituciones 128 85,33 4 4 Practica
educativas de distintos ambitos
TOTAL 2do ANO 992 661,33 31 31
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/ll... - JURISDICCION TUCUMAN-
ESTRUCTURA CURRICULAR DEL PROFESORADO DE PORTUGUES -
Total de horas en 3° afio: 976 hs. catedra/ 651 hs. reloj

2 afio Total horas Total horas catedra Campo de
catedra horas reloj semanales Formacion
ler 2do
Cuat. Cuat.
Filosofia de la Educacion 96 64 3 3
Formacion Etica y Ciudadana 96 64 3 3 General
Lengua y Cultura Luséfona |l 128 85,3 4 4
Literatura Luséfona | 48 32 3 0
Cultura y Sociedad Lusoéfona | 96 64 3 3
Didactica de la lengua portuguesa
I 64 42,067 2 2 Especifica
Linglistica 96 64 3 3
Produccién de recursos didacticos y
digitales para la ensefianza del 96 64 3 3
Portugués
Practica Profesional Il y Residencia
Docente | en el Nivel Inicial y 256 170,6 8 8 Practica
Primario
TOTAL 3° ANO 976 651 32 29
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/ll... JURISDICCION TUCUMAN-
ESTRUCTURA CURRICULAR DEL PROFESORADO DE PORTUGUES -
Total de horas en 4° afio: 944 hs. cétedra/ 629 hs. reloj

2 a0 Total horas Total horas catedra Campo de
catedra horas reloj | semanales Formacion
ler 2do
Cuat Cuat
Educacién Sexual Integral 64 42,6 2 2
EDI 64 42,6 2 2 General
Cultura y Sociedad Lusoéfona 128 85,3 4 4
Lengua y Cultura Luséfona IV 192 128 6 6
Literatura Luséfona I 48 32 3 0
Didactica de la lengua Especifica
portuguesa IlI 64 42,067 2 2
EDI 64 42,6 2 2
EDI 64 42,6 2 2
Practica Profesional IV y
Residencia Docente Il en el 256 170,6 8 8 Practica
Nivel Secundario
TOTAL 4° ANO 944 629,3 31 28
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lll... CARGAS HORARIAS POR CAMPO (EXPRESADA EN HORAS CATEDRA Y
HORAS RELOJ) Y PORCENTAJES RELATIVOS
Carga horaria de la carrera expresada en 3904 HC/2602 HR

CUADRO 1:
Carga horaria por afio Carga horaria por campo formativo
academico F.G, F.E. F.P.P. EDI fuera
campo
1° 992 384 480 128 0
20 992 320 544 128 0
3° 976 192 528 256 0
40 944 128 560 256 0
EDI fuera de afio 0 0 0 0 0
Total carrera 3904 1024 2112 768 0
Porcentaje 100% 26% 54% 20% 0%
CUADRO 2:
Cantidad
) ) UC por afio
Cantidad de UC por afio Cantidad UC por afio y por campo .
y régimen
de cursada
EDI fuera
Total F. G. F. E. F.P.P. Anual | Cuatr.
de campo
1° 10 4 5 1 - 8 2
20 10 3 6 1 - 8 2
3° 9 2 6 1 - 8 1
40 9 2 6 1 - 8 1
EDI fuera de
afio - - - - -
Total 38 11 23 4 0 32 6
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/ll... Totales

F.Préactica F.Préactica
12.9% 12.9%

F.Préctica _
26,2% F.Préactica

27,1%
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Campo de la Formacién

Campo de la Formacion Especifica

Campo de la
Formacién en la

Formacion Etica y

Afos General
Préactica
Lengua y Cultura Luséfona |
Pedagogia
Fonética y Fonologia | Practica
Didé4ctica General Profesional |
Lectura, Escritura y Oralidad en
10 | Lectura, Escritura y Oralidad Portugués |
Psicologia Educacional
Sujetos de la Problematica de la
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"... FG1.1 - PEDAGOGIA
Tipo de Unidad Curricular: Materia

Campo de Formacién: General

Ubicacion en el Plan de Estudios: 1° afio
Carga horaria: 3 hs. Catedra semanales.
Total: 96 horas catedra

Régimen de cursado: Anual.

Finalidades formativas

Una forma de aproximarnos a la comprension de la Pedagogia es reconocer su
historicidad como asi también su ontologia, dimensiones que nos conducirdn a
concepciones de la pedagogia como un espacio no dogmatico, productor tanto de
conocimientos educativos como de subjetividades, que intervienen en la realidad de
las practicas para su efectiva transformacién. (Guyot 1995).

Reconocer la historicidad de la pedagogia es también reconocerla en su potencial
transformador y entender la ductilidad de sus fronteras epistémicas en estrecha
relacion con el contexto. El caracter historico habilita también a entenderla en
vinculo con el tiempo presente y pasado. Esto daria lugar a otras y nuevas
pedagogias emergentes comprometidas con los tiempos presentes y pasados ya
que asistimos a una época de profundos cambios.

En este sentido es que la pedagogia se constituye en un saber que reflexiona
criticamente acerca de la educacion, develando, desmitificando y desnaturalizando
sus nudos problematicos en el devenir politico, social y cultural actual. Los
contenidos pedagogicos, desde esta perspectiva problematizan la practica
educativa y sus maneras de movilizar el conocimiento. Preguntas como: qué, cémo
y para qué ensefiar, el quién y el para qué ensefiar implican re-hacer el qué y como
en relacion al quién y su situacionalidad como punto de partida.

El proposito es que los saberes pedagdgicos proporcionen a los estudiantes de la
formacion docente, instrumentos para la explicacién y comprension de los procesos
educativos en sus diferentes ambitos de intervencion. Solidarios con la dilucidacién
de lo que sucede con la educacion, en el desafio de su papel, el de los docentes y
el de las instituciones educativas. Por esto se hace necesario recuperar la
dimension politica de la educacion en su caracter transformador. La politizacion o

re-politizacion de la educacién habilita nuevas respuestas y nuevos interrogantes,
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/ll...nuevas maneras, nuevas posibilidades, nuevas posturas, que implican la
necesidad de la critica para dar sentido y caracterizacién a lo educativo. ¢ Cuéles
son los contextos de la educacion para los tiempos presentes?

La relacién entre pedagogia y formacion requiere poder repensar la educacion
desde una perspectiva amplia, a las instituciones educativas a partir de l6gicas mas
democréticas e inclusivas, a la profesion docente comprometida con la realidad
social, a la ensefianza como una practica ética y politica y a los sujetos en
formacién como sujetos de derecho, un sujeto concreto, sujetado a su territorialidad
contextual y a su subjetividad,

El momento actual es de desafio formativo para las instituciones superiores de
formacion docente y para las instituciones de nivel medio en las que los futuros
docentes han de desarrollar su profesion. Para esto, es necesario resignificar la
accion educativa, en relacibn a procurar la pertinencia del conocimiento y el
conocimiento en procura de transformaciones de la realidad, es decir, en
transformaciones del pensar, del conocer y del hacer, tal cual lo requiere la
complejidad del campo educativo.

Desde esta perspectiva, se considera que la materia Pedagogia contribuye al logro

de las siguientes finalidades formativas:

« Apropiarse del corpus conceptual de la pedagogia para comprender a la
educaciébn como una practica social, historica y politica adoptando una
perspectiva integradora y relacional que permita comprender sus

transformaciones y desafios en diferentes contextos y tiempos.

= Entender la especificidad de la Pedagogia como saber-conocimiento que se
ocupa del estudio, andlisis e investigacion de la educacion y de las

implicancias que tiene en las practicas educativas concretas.

= Analizar criticamente los supuestos vigentes de la Pedagogia de la
modernidad vy las rupturas que operaron en los mismos en el devenir

historico.

» Analizar y valorizar a la Pedagogia como un campo de saberes-

conocimientos que fortalece la formacién del futuro docente en la
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/ll...comprension del hecho educativo en sus mdltiples dimensiones y en la
construccion de herramientas tedrico-metodolégicas para la intervencion.
» Analizar la educacion desde sus multiples atravesamientos: especulativos,

sociales, culturales, histoéricos, politicos e ideoldgicos.

Ejes de contenido: Descriptores

- La Pedagogia: La construccion del saber-conocimiento pedagd6gico como un
espacio de reflexion critica acerca de la educacion. La pedagogia como saber-
conocimiento teorico-practico. La pedagogia como un saber-conocimiento que se
constituye como una producciéon cultural que otorga nuevos sentidos a la accion
educativa. La pedagogia como un saber-conocimiento con intencionalidad ético
politica.

- Las Pedagogias: Pedagogia y realidad. Las pedagogias emergentes: Pedagogia
de la memoria. Pedagogia de la indignacién. Pedagogia de la tierra. Pedagogia
socialista, La educacién en derechos humanos. La relacién dialéctica entre
educacion, sociedad, cultura, politica, economia, justicia social, memoria y
ciudadania. La educacion como practica social, politica y cultural. Latinoamérica y
la educacion popular. Convergencias y diferencias entre la educacién popular y la
pedagogia social.

- Pedagogia, Educacion y Escuela: El pensamiento pedagdgico educativo de
Paulo Freire. Aportes de Hannah Arendt al pensamiento educativo.

Las experiencias educativas escolares y no escolares. La organizacién educativa
formal y otros formatos organizacionales alternativos. Educacién informal. Los
riesgos y limites de la pedagogizacion. La educacion de adultos, génesis,
caracteristicas singulares y campos de actuacion.

Redefinicién de la escuela de la modernidad. El impacto de las nuevas tecnologias
en la escuela y en las estrategias educativas.

- Pedagogia, Subjetividad y la Construccion del Vinculo Pedagdgico: Nuevas
formas en la construccion del vinculo pedagdégico. La educacién como constructora
de subjetividades. La dimension ideoldgica de la educacion y la mirada del otro.
Debates y sustentos sobre la diversidad cultural y la inclusion social y educativa. La
educabilidad y la ensefiabilidad. El problema de los limites de la educacion. El
derecho a la educacion. Perspectivas de andlisis: desde el sujeto y desde el

contexto.
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/ll... - Las Teorias Pedagogicas: Las diferentes teorias pedagogicas-educativas
de la modernidad. ¢(Como leen la educacién, la sociedad, el docente y los
estudiantes las teorias pedagogicas?. Diferentes criterios de clasificacion.

Entre la reproduccion y la resistencia. Las teorias no criticas, las criticas y las
postcriticas. Antecedentes, representantes, caracteristicas principales y su

repercusion y presencia en las practicas educativas.
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... FG1. 2 - DIDACTICA GENERAL
Tipo de Unidad Curricular: Materia

Campo de Formacion: General
Ubicacion en el Plan de Estudios: 1° Afo
Carga horaria: 3 hs. catedras semanales
Total: 96 hs. catedras

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

La didactica es una disciplina sustantiva y compleja, con gran legitimidad en el
campo de la educacion, que tiene como proposito desentrafiar el sentido educativo
de la practica docente, esto es, ayudar a comprender los problemas de la
ensefianza en el aula; ello implica debatir los supuestos subyacentes en los
procesos de formacion que se desarrollan a lo largo del sistema educativo (Diaz
Barriga 2009)°.

Se trata de una disciplina con un profundo anclaje histérico politico, comprometida
con la préactica, pues los problemas de los que se ocupa, son de tipo practico
(Contreras Domingo 1990)’. El conocimiento de esa practica se logra en una
relacion dialéctica, mutuamente constitutiva, con la teoria. De este modo, la
didactica influye en la construccion de su objeto, la ensefianza, colaborando en la
transformacién de la practica, a través de estimular la autoconciencia critica de los
docentes, que son los que se enfrentan a las presiones cotidianas de la misma.
Esta disciplina se reconoce comprometida con un proyecto social de politica
educativa y se propone atender los problemas que el mismo plantea encontrando
las mejores soluciones para facilitar la buena ensefianza (Camilloni, 2007)%. La
didactica no debe perder su carécter propositivo (Steiman y otros, 2006)°, ya que es
una caracteristica de la disciplina su responsabilidad con el docente y la practica.
Desde el punto de vista de sus relaciones con las didacticas especificas, aun

reconociendo las autonomias respectivas, la Didactica general puede constituirse

® Diaz Barriga, A. (2009) Pensar la didactica. Buenos Aires: Amorrortu.

" Contreras Domingo, J. (1990) Ensefianza, curriculum y profesorado. Madrid: Akal

& Camilloni, A. (2007) El saber didactico. Buenos Aires: Paidds.

° Steiman, J.Misirlis, G., Montero, M. (2006) Didactica general, Didacticas especificas y contextos
socio-historicos en las aulas de la Argentina. En FIORITI, G. —Comp.- (2006) Didacticas especificas.

Reflexiones y aportes para la ensefianza. Buenos Aires. Mifio y Davila
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/ll... como una disciplina convocante, aglutinante, para que en el mundo de los
académicos se genere un espacio de participacion en el que didactas generales y
especificos puedan interactuar y debatir en el marco de las cuestiones fundantes
que plantea una Didéactica concebida como ciencia social (Steiman y otros, Op. cit.
pag. 49)
En ese marco, esta unidad curricular contribuira al logro de las siguientes
finalidades formativas:
= Advertir la complejidad del campo de la didactica y su potencialidad
explicativa de los procesos de ensefianza que se desarrollan en diferentes
contextos de ensefianza
= Analizar précticas de ensefianza en situaciones educativas reales, en el
ambito de instituciones educativas formales y no formales.
= Reconocer la importancia de asumir un compromiso ético y politico con la
tarea de ensefiar.
= Analizar diferentes modelos conceptuales acerca de la ensefianza y el
curriculum en tanto construccion social.
= Adentrarse en el conocimiento de multiples relaciones posibles con la
didactica especifica de su disciplina.
= Comprender que la toma de decisiones referidas a la intervencién docente
requiere de la articulacion dialéctica entre los conocimientos teoricos y la
préactica.
= Reflexionar acerca del papel que cumplen los diferentes componentes de un
disefio, para el logro de planes de ensefianza articulados, coherentes y

fundamentados.

Ejes de contenido: Descriptores

- La Didactica: Algo acerca de la genealogia: los procesos de constitucion de la
didactica como disciplina cientifica. Relaciones de la didactica general con las
didacticas especificas

- La ensefianza: La ensefianza, objeto de estudio de la Didactica. Relaciones entre
educacion y ensefianza Enfoques de ensefianza.

La enseflanza como practica social, politica e historica. La reflexion sobre la propia
practica docente en la formacion de profesores y su relacibn con la buena

ensefianza en la educacion secundaria.
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/ll... - La problematica curricular: ¢Qué ensefiar? La seleccion del contenido
como proceso histérico y politico. El curriculum como norma organizadora de
teorias y practicas en la escuela. El curriculum como bisagra entre lo prescripto, lo
real, lo oculto y lo nulo.

Conocimiento disciplinar y conocimiento escolar: acerca de la transposicién. El
conocimiento cotidiano.

La concrecion curricular: entre las macropoliticas y las planificaciones de aula.

- Decisiones para favorecer buenas practicas de ensefianza: Disefios que
orientan la ensefianza. El curriculum como marco para la programacion de la
accion docente. La planificacion como practica anticipatoria y como modelo de
intervencion.

Las intencionalidades; entre principios de procedimientos y objetivos de proceso,
expresivos y terminales.

Seleccién y organizacién del contenido para su ensefianza.

¢ Como ensefiar? ¢ Existen los métodos correctos? Disefio de estrategias. Recursos
y materiales.

¢, Qué y como evaluar? Concepciones cerca de la evaluacion. Instrumentos.

- Los sujetos implicados en el ensefiar y el aprender: Docentes y estudiantes.
Los afectos en las relaciones pedagdgicas ¢Qué docente para el desarrollo de
buenas practicas? El estudiante como sujeto de derecho. La problemética de la

inclusion. El aprendizaje del oficio de estudiante.

Bibliografia

e AAVYV, (1996), Corrientes didacticas contemporaneas. Paidés. Buenos Aires.

¢ ABRAMOWSKY, A., (2010), Maneras de querer. Los afectos docentes en las
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Colihue. Buenos Aires.

e ROCKWELL, E. —Coord.- (2001), La escuela cotidiana. FCE. México.

e SANJURJO, L. y TRILLO, F. (2008), Didactica para profesores de a pie.
Homo Sapiens. Rosario.

e SANJURJO L.y VERA, M. T. (1997), Aprendizaje significativo y ensefianza en
los niveles medio y superior. Homo Sapiens. Rosario.

e SANJURJO, L. (2002), La formacion practica de los docentes. Homo Sapiens.
Rosario.

e SANJURJO, L.y RODRIGUEZ, X. (2003), Volver a pensar la clase. Las
formas basicas de ensefiar. Homo Sapiens. Rosario.

e STEIMAN, J. (2008), Mas didactica (en la educacion superior). Mifio y Davila —
UNSAM Edita. Buenos Aires.

e STENHOUSE, L. (1991), Investigacion y desarrollo del curriculum. Morata.
Madrid.

e TIRAMONTI, G. —Comp.- (2010), La trama de la desigualdad educativa.
Mutaciones recientes de la escuela media. Manantial. Buenos Aires.

e TORRES, J. (2010), La justicia curricular. EI caballo de Troya de la cultura
escolar. Morata. Madrid.

e YUNI, J. —Comp- (2009), La formacion docente. Complejidad y ausencias.

Encuentro Grupo Editor. — Facultad de Humanidades UNCa. Cérdoba.
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... * ZOPPI, A. M. (2008) El planeamiento de la educacion en los procesos

constructivos del curriculum. Buenos Aires, Mifio y Davila,
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... FG1. 3- LECTURA, ESCRITURA Y ORALIDAD
Tipo de Unidad Curricular: Taller

Campo de Formacién: General

Ubicacion en el Plan de Estudios: 1° Afo

Carga Horaria: 3 hs. catedras semanales.

Total: 96 horas catedras

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

Este espacio curricular, planteado desde la modalidad de un taller de lectura,
escritura y oralidad que integrard la propuesta curricular para todos los
profesorados de Ensefianza Secundaria, tiene como objetivo principal intensificar
en los estudiantes- futuros docentes, las practicas de lectura, escritura y oralidad
necesarias para su practica profesional.

El taller se propone trabajar a partir de "nucleos tematicos vinculados con los
aspectos socioculturales, linglisticos y cognitivos implicados en el hablar,
escuchar, leer y escribir (...) favoreciendo la reflexion metalinglistica vy
metadiscursiva acerca de las propias practicas en virtud del efecto de doble
mediacién caracteristico del proceso de formacion de futuros profesores que seran
docentes de otros alumnos.” (Proyecto de mejora, eje transversal oralidad, lectura y
escritura).

En nuestra practica profesional, los docentes apelamos cotidianamente a géneros
discursivos propios de la oralidad y la cultura escrita en distintas situaciones: el
didlogo, la clase magistral, sesiones de pregunta-respuesta-evaluacion, trabajo en
grupos, puestas en comun, entre otras, en las que se ponen de manifiesto
diferentes relaciones de poder (dominacién, exclusion e inclusion). En ese sentido,
reflexionar sobre las practicas de lectura, escritura y oralidad implica considerar no
s6lo cuestiones pertinentes a lo disciplinar y a la didactica sino también las
dimensiones politicas involucradas por cuanto la apropiacion de las practicas
propias de la cultura letrada implican una herramienta clave en los procesos de
inclusion social.

En cada disciplina, los docentes trabajan géneros discursivos diferentes,
proponiendo situaciones de lectura, escritura y oralidad a sus estudiantes. Es ante

esto que consideramos necesario incluir en el corpus de textos seleccionados, los

2014-Bicentenario de la Creacion de la Provincia de Tucuman
y Centenario de la Fundacién de la Universidad Nacional de Tucuman”

A



: TUCUMAN

M|N|STER|O DE EDUCAC]ON Bicentenario de la Independencia 2010/2016
TUCUMAN

CONT. RESOLUCION MINISTERIAL N° 158 /5(MEd)
EXPEDIENTE N° 026702/230-D-13

Cont. Anexo Unico

/... que se producen académicamente en funcion de cada disciplina: a modo de
ejemplo en el area de las ciencias sociales encontramos: relato historico, biografia;
en mateméaticas formulacién de problemas, explicaciones logicas; en el &rea de
ciencias naturales: definiciones, notas de enciclopedia, informes de experimentos,
infografias; asimismo los géneros discursivos propios de los medios de
comunicacién: entrevistas, reportajes, cronicas, articulos de divulgacion cientifica,
etc. se podran incluir en todas las areas. Por este motivo consideramos relevante el
trabajo especializado con todos estos tipos de texto en la formacién docente, para
ayudar al futuro profesor a apropiarse de las estrategias necesarias para la lectura,
comprension y produccion de géneros discursivos especificos de su disciplina y de
otros de circulacion social amplia que puedan permitirle establecer relaciones

dialégicas con su area.

Ejes de contenido: Descriptores

- Géneros discursivos: La problemética de los géneros. Los géneros discursivos
sociales. Hibridez genérica.

- La explicacion: el discurso tedrico y el discurso de divulgaciéon cientifica.
Caracterizacién general, finalidad. Tipos de explicaciones: cientifica, genética, por
probabilidades, por leyes, funcional, por fines y objetivos, de dichos y hechos.
Estrategias para explicar: la parafrasis, la definicion, el ejemplo, la analogia.

El informe: la investigacién bibliografica. Fuentes primarias y secundarias.
Referencias bibliograficas de libros, de articulos de revistas o producciones
periddicas. El plan de escritura. Estructura del informe. Tipos de informes. Modos
de lectura y escritura que requieren los textos cientificos, académicos y de
divulgacion.

- La argumentacion. Tipos de argumentacion: por acumulacion, a través de la cita
de autoridad, de la concesion, de la generalizacion, de ejemplos, de la
comparacion, de preguntas retoricas, por negacion, por exageracion.

La nota de opinion, el debate. La publicidad y la propaganda politica. El ensayo. La
resefia. Modos de lectura y escritura que requieren los textos argumentativos.

- La narracion: en el discurso cientifico, en el literario y en el periodistico.
Secuencia narrativa. Correlacion temporal. Géneros discursivos literarios narrativos
(cuento, novela, mito, leyenda, microrrelatos, etc). Géneros discursivos no literarios

narrativos (relato histérico, biografia, autobiografia, cartas, croénicas, noticias, etc.).
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/ll... Géneros de frontera (cronica periodistica y literaria, la non fiction novel,
periodismo de investigacion, etc.). Modos de lectura y escritura que requieren los
textos narrativos.

- Estrategias de estudio y comprension: El parrafo. La titulacion. El subrayado.
Formas de sintetizar la informacion: el resumen, la sintesis. El cuadro sinéptico, el
cuadro comparativo, el mapa conceptual.

- Estrategias de escritura: elaboracion de borradores. Tipos de Organizadores
Gréficos: Causal/ efecto; Analogia/ contraste; Orden temporal: linea de tiempo;
Problema/ solucion. Diferentes modos de produccion del lenguaje escrito.

- Estrategias de oralidad: Habilidades para hablar y escuchar como componentes
de la oralidad. Diferentes modos de produccion del lenguaje hablado. Especificidad
gramatical, |éxica y textual de las producciones orales. Elementos paraverbales y
no verbales en la comunicacion oral. Distintos usos, formas, tipos y géneros de la
comunicacién oral. La interaccion dialégica oral. Prejuicios linglisticos y su
vinculacién con conflictos socioculturales y politicos.

La importancia del lenguaje oral en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Bibliografia:

e ABASCAL, M.D Y OTROS (1993), Hablar y escuchar. Una propuesta para la
expresion oral en la ensefianza secundaria. Octaedro. Barcelona.

e ALVARADO, M. (2001) Entre lineas. Teorias y enfoques en la ensefianza de
la escritura, la graméatica y la literatura. FLACSO Manantial. Buenos Aires.

e BAJTIN, M. (1995), Estética de la creacién verbal, Siglo XXI. México.

e BIXIO, B. (2003), Pasos hacia una didactica sociocultural de la lengua y la
literatura. Lull Coquette. Revista de didactica de la lengua y la literatura, |
(2), pp. 24-35

e BOMBINI, G. (2006), Reinventar la ensefianza de la lengua y la literatura.
Libros del zorzal. Buenos Aires.

e CAMPS, A. (Comp.) (2003) Secuencias didacticas para aprender a escribir.
Grao. Barcelona.
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... FG1. 4- PSICOLOGIA EDUCACIONAL
Tipo de Unidad Curricular: Materia

Campo de Formacién: General

Ubicacion en el Plan de Estudios: 1° Ao

Carga Horaria: 3 hs. catedras semanales.

Total: 96 horas catedras

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

Las actuales demandas educativas interpelan a la Psicologia Educacional,
reclamando diferentes modalidades de intervencion reconociendo su objeto de
estudio propio y su estatuto epistemoldgico.

La Psicologia Educacional permite comprender las interrelaciones entre la
Psicologia y la Educacion, tanto en las practicas escolarizadas como en las no
escolarizadas, centrando su atencion en el aprendizaje del Sujeto educativo como
el Sujeto cognoscente, cuya subjetividad estd comprometida en el aprendizaje, y a
la vez, como Sujeto epistémico, afectivo, cotidiano, social.

La complejidad de los problemas concretos del aprendizaje en sus respectivos
contextos, no encuentran respuestas en una sola teoria ni en una sola disciplina,
tampoco desde una Unica linea de investigacion psicologica. Esto plantea la
necesidad de investigaciones interdisciplinarias, para lo cual la Psicologia
Educacional debe mantener su identidad disciplinar, con conceptualizaciones
propias, generando conocimientos en su area especifica. La demanda social ante
situaciones-problema cada vez mas complejos, requiere del abordaje
interdisciplinario, ya que las investigaciones de un campo Unico no resultan
suficientes para su interpretacion, obstaculizando la comprension de la pluralidad
de las diversas dimensiones de la realidad.

La materia aspira a brindar una vision integradora de las contribuciones
psicolégicas para la descripcion, interpretacion, explicacion e intervencion en los
fendmenos y hechos educativos y sobre los fundamentos que la disciplina ofrece
para la toma de decisiones en el curriculo y el tratamiento de la diversidad en
escenarios educacionales y culturales.

Con este fin se presentaran marcos teéricos sobre el Aprendizaje, posibles ambitos
de trabajo e intervencion del profesional dentro del campo de la Psicologia
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/ll... Educacional, la cognicién y sus relaciones con la cultura, que incluiran la
referencia al contexto historico y al desenvolvimiento de las ideas.

El objetivo principal es la comprension y el estudio de los fendmenos y procesos
educativos, la naturaleza social y socializadora de los mismos. Aborda las
dimensiones que constituyen al sujeto y sus posibilidades de aprender, la
estructura subjetiva determinada por una cultura que le impone cddigos de
comunicacién y marcos referenciales.

El sujeto entonces es un “constructo” mediado por el mundo de la representacion,
la interaccién y la comunicacion. Se entiende al sujeto como una construccion
explicativa de la constitucion de redes de experiencias en los individuos y en los
grupos.®

La Psicologia Educacional es considerada como un campo de practicas vinculado
con los procesos educativos que en contextos y condiciones diversas realizan
diferentes grupos sociales, se caracteriza por ser fundamentalmente operativa e
instrumental con un criterio de epistemologia convergente, cuyo espacio es
abordado desde una perspectiva interdisciplinaria.

Estos aportes provienen de la biologia, las neurociencias, la epistemologia
genética, el psicoanalisis, la psicologia social, la psicologia socio-histérico-cultural,
la psicologia cognitiva, la psicolinguistica y de todas aquellas disciplinas que
ayudan a entender la totalidad del acto educativo en su multiplicidad causal.

La Psicologia Educacional al estudiar los fenémenos y los procesos educativos
como fendmenos complejos, en su naturaleza social y socializadora, es decir como
practicas sociales, reclama una confluencia de miradas disciplinares diversas, y su
insercion en el campo mas amplio de las ciencias sociales, esto es lo que permite
comprender la dimension histérico/social/cultural de los fenbmenos que estudia.

En estas Ultimas décadas se han revisado y ampliado la especificidad de las
practicas y de los sujetos que participan. Es decir que se tienen en cuenta los
procesos psico-educativos que se producen no solamente en los nifios y nifias que
concurren a la escuela, sino también con los sujetos de todas las edades,
contextos, culturas. Se incluyen asi docentes, aprendices, ensefiantes en la
diversidad de contextos en los que se realizan las practicas educativas y de

crianza. El énfasis esta puesto en la consideracion de la vida cotidiana y la historia

19 Marcelo Caruso, Inés Dussel (1996), “ De Sarmiento a los Simpsons: cinco conceptos para pensar
la educacion contemporanea”, Kapelusz Buenos Aires
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/ll... de los aprendizajes, asi como en la complejidad de los problemas
planteados. De este modo, se abren nuevos interrogantes y posibilidades
que incluyen la diversidad, la multiculturalidad, la inclusion y la equidad social.

Se piensa el campo educativo como un campo de problemas complejo, construido
histéricamente, y que desborda la posibilidad de ser capturado por una disciplina.
Las denominadas Ciencias de la Educacidén son “la resultante de una operacion
epistemoldgica compleja que consiste en construir un objeto propio y una
metodologia adecuada para hacerse cargo teodricamente de los fendmenos
educativos. Por su naturaleza, estos fendbmenos, son parte del amplio campo de las
acciones humanas y como tales se inscriben en el campo de las Ciencias
Humanas.™*

Se propone por ello abordar el campo educativo con los aportes de la Psicologia,
gue hace foco alli donde se despliegan los procesos de produccion de subjetividad
desde concepciones que dan cuenta de la estructuracion del sujeto educacional
en el proceso de desarrollo a partir de la interiorizacién de la cultura y la recreacién
interna en sucesivas experiencias de aprendizaje. A su vez, esto lleva al analisis
de la implicacion del profesional docente (Implicar: poner en el pliegue.) Se
entiende que tanto la realidad como el sujeto son construcciones socio-histéricas
que se han ido componiendo a modo de pliegues, y es necesario, para crear
categorias de andlisis, concebirnos dentro de los mismos, ya que no estamos
afuera, sino anudados y constituidos por ese mismo tejido.

Esta Unidad Curricular tiene ademas como propésito fundamental, reflexionar
acerca del aprendizaje, desde las diferentes perspectivas antes mencionadas.
Desde la perspectiva sociocultural se entiende al aprendizaje como una actividad
que produce y reproduce sistemas de representacion de la realidad, donde la
interrelacién entre actores tiene un papel destacado en su construccion.*?
Abordando la complejidad de los fendmenos educativos desde una mirada que

intenta articular la multiplicidad de aspectos que en este campo intervienen,

" Margarita Luaces,”(2007) “Pilares formativos de la Propuesta de formacion inicial en el I.P.A. en
Anexos N° 13 del Informe final Comisién 1 Julio 2007Documentos para trabajo en Salas.

2_ " Maria del Carmen Gil Moreno (2005). Seminario Psicologia Educacional- Maestria en Psicologia
Educacional. Facultad de Psicologia — UNT - Tucuman —
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/ll... tratando de hacer visibles aquellos aspectos que no son tan evidentes y al

mismo tiempo desnaturalizar los fendmenos educativos que se presentan

objetivados.-**

La reflexion y el andlisis de los Procesos de aprendizaje desde los diferentes

paradigmas y las construcciones teoricas surgidas al interior de los

mismos, constituyen el eje estructurante para el estudio y analisis de las practicas

en el aula. En este proceso intervienen las representaciones del sujeto que

aprende, el caracter cultural de los contenidos de ensefianza y la epistemologia del

docente en el ejercicio de la mediacion pedagogica.

El profesor, como profesional de la ensefianza que reflexiona sobre su préctica,

necesita contar con el aporte de teorias y marcos explicativos que guien,

fundamenten vy justifiquen su actuacion. Ellos proveeran instrumentos de analisis y

reflexion sobre como se aprende y cdmo se ensefia.

Es preciso destacar la especificidad de lo “educativo” y esto debe buscarse

alrededor de los procesos de ensefianza aprendizaje en tanto sintesis de

determinaciones psicoldgicas, sociales, institucionales e histéricas. Por ello, son

ejes importantes a considerar en el andlisis, de los procesos que van construyendo

la realidad psico-educativa: el sentido histérico, su conformacién y consecuencia

diferencial segun el tiempo y el contexto especifico (Nora E. Elichiry).

Por ultimo es necesario dar lugar en la seleccion de contenidos a las problematicas

vigentes en relacion a los cambios en la sociedad contemporanea y su impacto

tanto en los contextos donde se realiza la tarea de ensefiar como en la dinamica de

las instituciones escolares lo que les permitira:

- Analizar la relacion entre Psicologia y Educacion y sus efectos sobre la practica
de escolarizacion

- Analizar las particularidades de los procesos de aprendizaje y construccion de
conocimiento en el régimen de trabajo escolar

- Comprender las relaciones entre los procesos de desarrollo, aprendizaje y
enseflanza desde diferentes perspectivas teoricas.

- Realizar un andlisis critico e interpretativo de la realidad a la luz de las distintas

concepciones epistemolégicas que versan sobre los aprendizajes.

13| Maria del Carmen Gil Moreno (2005). Op. Cit.
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/ll... - Estudiar las contribuciones teoricas atendiendo al contexto historico en el que
fueron generadas, los desarrollos posteriores y las derivaciones metodoldgicas
practicas.

- Reconocer las caracteristicas institucionales de cultura, ideologia, estilo, etc. y
las diferentes concepciones de ensefianza-aprendizaje a fin de lograr realizar un
diagndstico que les permita el abordaje de determinadas situaciones.

- Investigar sobre las diferentes probleméticas del campo educativo, sus causas
y consecuencias.

- Planificar estrategias de intervencion ante las distintas problematicas, como asi
también modelos de prevencion.

- Desimplicar la incidencia de la diversidad como factor determinante del fracaso
escolar.

- Analizar los modos comunicativos que se ponen en juego en las interacciones
personales y su impacto en los procesos de subjetivacion.

- Analizar el aprendizaje, con especial énfasis en el aprendizaje escolar,

aportando a la comprension de su dinamica, riqueza y dimensiones.

El alumno, futuro docente, sera competente para:

Adquirir las herramientas conceptuales que permitan pensar a la escuela como
escenario posibilitador y dinamizador de aprendizajes y al alumno como
constructor activo en ese proceso.

- Comprender marcos teoricos que complejicen la relaciébn entre sujeto y el
aprendizaje escolar, entre el conocimiento cotidiano y el escolar, que aporten a
la intervencion en los diferentes escenarios educativos mostrando los alcances
y los limites de los diferentes modelos psicolégicos del aprendizaje.

- Analizar el aprendizaje, con especial énfasis en el aprendizaje escolar,
aportando a la comprension de su dinamica, riqueza y dimensiones.

- Analizar las interrelaciones que se producen entre los diferentes grupos de
aprendizaje en el contexto escolar atendiendo las diferencias individuales,
grupales y socioculturales.

- Favorecer el analisis de los modos comunicativos que se ponen en juego en las

interacciones personales y su impacto en los procesos de aprendizaje
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/ll... Ejes de Contenido: Descriptores

Eje I. Finalidad formativa

Analizar la relacion entre Psicologia y Educacion y sus efectos sobre la préactica de
escolarizacion.

- Psicologia y Educacion Evolucion epistemoldgica de la Psicologia de la
Educacion. Relacion entre Psicologia y Educacion. Definicion. Objetivo. Triple
finalidad. Aprendizaje escolarizado y no escolarizado.

Eje Il. Finalidad formativa

Reconocer las caracteristicas institucionales de cultura, ideologia, estilo, etc. y las
diferentes concepciones de ensefianza-aprendizaje a fin de lograr realizar un
diagnostico que les permita el abordaje de determinadas situaciones.

- Las Instituciones Educativas: Psicologia Institucional. Las instituciones como
escenario de los aprendizajes educativos y escolares. El analisis institucional:
elementos para su comprension. Algunos conceptos para analizar las instituciones

educativas desde un enfoque psicosocial.

Eje lll. Finalidad formativa

Analizar las particularidades de los procesos de aprendizaje y construccion de
conocimiento en el régimen de trabajo escolar.

Comprender las relaciones entre los procesos de desarrollo, aprendizaje y
enseflanza desde diferentes perspectivas tedricas.

- La Construccion del conocimiento Epistemologia de las distintas Teorias
Psicologicas del Aprendizaje. EI Conductismo, Neoconductismo, la Gestalt, la
Psicologia Cognitiva, la Teoria Psicogenética, Teoria de las Inteligencias Mdltiples,
la Neuropsicologia, la Teoria del Aprendizaje Significativo, del Andamiaje de
Bruner, la Teoria Socio-Histérico-critica y la Teoria Psicoanalitica. Su desarrollo y

aplicacion.

Eje IV. Finalidad formativa

Investigar sobre las diferentes problematicas del campo educativo, sus causas y
consecuencias.

Planificar estrategias de intervencion ante las distintas problematicas, como asi

también modelos de prevencion.
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/ll... Desimplicar la incidencia de la diversidad como factor determinante del fracaso
escolar.
- Problemas abordables de las préacticas educativas abordables desde una
perspectiva psicoeducativa. La motivacion y actitudes. Relaciones
interpersonales. Aprendizaje personal escolar y social. El aula como espacio de
convivencia psicosocial. Algunas concepciones sobre el fracaso escolar. La
educabilidad como capacidad de los individuos y la educabilidad como propiedad
de las situaciones educativas.

Bibliografia

e AGENO, RAUL MARIO (1993), “El psicélogo en la(s) institucion (es)
educativas”, en el Psicélogo en el campo de la educacion. Publicacion UNR.

e BAQUERO, R (2007), “Los Saberes sobre la escuela. Acerca de los limites de
la produccion de saberes sobre lo escolar”. Baquero, R; Diker, G; Frigerio, G.
Las formas de lo escolar. Serie Educacion, Del Estante Editorial. Buenos Aires.

e BAQUERO, R (2008), “De las dificultades de predecir: educabilidad y fracaso
escolar como categorias riesgosas”. Baquero, R; Perez, A; Toscano, A;
Apropiacion y sentido de la experiencia escolar. Homo Sapiens 2008. Rosario.

e BOGGINO, N (2000), La escuela y el aprendizaje escolar. Ediciones Homo
Sapiens. Rosario.

e BRAILOVSKY, DANIEL COORD. (2008), Sentidos perdidos de la experiencia
escolar. Editorial Ensayos y Experiencias. México.

¢ BRUNER, JEROME (1988), Desarrollo cognitivo y Educacién. Ediciones
Morata. Madrid.

¢ BRUNER, JEROME (1997), La Educacion puerta de la cultura. Aprendizaje
Visor. Espafa.

e BURBULES, NICHOLAS (1999), El dialogo en la ensefianza. Editorial
Amorrortu. Buenos Aires.

e CARRETERO, MARIO (1998), Introduccion a la psicologia cognitiva. Editorial
Aique. Buenos Aires.

e CARUSO, MARCELO Y DUSSEL, INES (1996), De Sarmiento a los Simpsons.
Editorial Kapelusz, Buenos Aires.

e CASTORINA, JOSE (s/d), Psicologia del Aprendizaje. Editorial Gedisa. Bs. As.

2014-Bicentenario de la Creacion de la Provincia de Tucuman
y Centenario de la Fundacién de la Universidad Nacional de Tucuman”

A



TUCUMAN

}

MINISTERIO DE EDUCACION Bicentenario de la Independencia 2010/2016
TUCUMAN

CONT. RESOLUCION MINISTERIAL N° 158 /5(MEd)
EXPEDIENTE N° 026702/230-D-13

Cont. Anexo Unico

/ll... * CASTORINA, JOSE A Y DUBROVZKY, SILVIA (2000), Vigotzki. Su
proyeccion en el pensamiento actual. Editorial Novedades Educativas. Buenos
Aires.

o (2006), Psicologia cultura y educacion:

perspectiva desde la obra de Vigotzky. Noveduc Libros. Buenos Aires.

e CHARDON, MARIA CRISTINA (2000), Perspectivas e interrogantes en
Psicologia Educacional. EUDEBA, Buenos Aires.

e COLL, CESAR (1994), Psicologia y Curriculo. Paid6s. Buenos Aires.

o (1998), Psicologia de la Educacion. Editorial EDHASA Espafia.

o (1997), El conocimiento Psicolégica y su impacto en las

transformaciones educativas. Seminario de los Estados Americanos .Buenos
Aires.

e CUBERO PEREZ, ROSARIO (2000), Psicologia de la educacién. Editorial MAD.
Sevilla.

e DELVAL, J. (1983), Crecer y pensar; la construccion del conocimiento en la
escuela. Editorial Laia. Barcelona.

e DIAZ, RAUL Y ALONSO, GRACIELA (2004), Construcciones de espacios
interculturales, Mifio y Davila Editores. Argentina.

e ELICHIRY, NORA (s/d), ¢(Donde y como se aprende? Eudeba. Buenos Aires.

o (1996), Psicologia Educacional: hacia la construccién de

nuevas inserciones profesionales. Ensayos y Experiencias N 12, Buenos Aires.

o (2000), Aprendizaje de nifios y maestros. Editorial Manantial.

Buenos Aires.

o (2004), Aprendizajes Escolares. Editorial Manantial. Buenos

Aires.

e ETCHEVERRY, GUILLERMO JAIME (1999), La tragedia Educativa. Fondo de
Cultura Econ6mica. Argentina.

e FEUERSTEIN, R.; RAND Y HOFFMAN M.D. (1980), Effects of Instrumental
enrichment. An intervention program for the cognitive modifiability. Univ Press
Baltimore.

e FILLOUX, JEAN CLAUDE (2001), Campo Pedagogico y Psicoandlisis. Editorial
Nueva Vision. Buenos Aires.

e FREUD, SIGMUND. Obras Completas.

2014-Bicentenario de la Creacion de la Provincia de Tucuman
y Centenario de la Fundacién de la Universidad Nacional de Tucuman”

A



MINISTERIO DE EDUCACION Bicentenario de la Independencia 2010/2016

TUCUMAN

}

Ea

TUCUMAN

CONT. RESOLUCION MINISTERIAL N° 158 /5(MEd)
EXPEDIENTE N° 026702/230-D-13

Cont. Anexo Unico

/... * GAGNE, R. (1985), Las condiciones del Aprendizaje, Mc Graw Hill. México.

GARCIA, MARIA NORMA (s/d), La subversion del discurso psicologico;
contribuciones del Psicoandlisis. Publicacion. Facultad de Filosofia y Letras.
UNT.
GARCIA, ROLANDO (2000), El conocimiento en construccion. Gedisa Editorial.
Espania.
GARDNER, HOWARD (1993), La mente no escolarizada, Editorial Paidos.
Barcelona.
LACASA, PILAR (1994), Aprender en la Escuela, aprender en la calle. Editorial
Visor. Madrid.
MARTIN-BARO, 1. (1996), Accion e Ideologia- Psicologia Social desde Centro
Ameérica. UCA, El salvador.CA.
MATURANA, H. (1995), Formacién Humana y capacitacion. Editorial Dolmen
Santiago de Chile.
MENIN, OVIDE Comp. (s/d), Aulas y Psicologo, La prevencion en el campo
Educativo. Ediciones Homo Sapiens. Rosario.
MORIN, EDGAR (1999), La cabeza bien puesta. Editorial Nueva Visiéon. Buenos
Aires.
NOVAK, J. D. (1998), Conocimiento y Aprendizaje. Editorial Alianza. Madrid.
NOVAK, J. D. Y GARCIA, F. (1993), Aprendizaje Significativo: Teorias y
Modelos: Cincel. Madrid.
PALACIOS, JESUS; MARCHESI, ALVARO Y COLL, CESAR (1995),
Desarrollo Psicolédgico y Educacion. Alianza Psicologica. Madrid.
PEREZ GOMEZ, ANGEL (1998), La cultura escolar en la sociedad neoliberal.
Ediciones Morata. Madrid Espafia.
PIAGET, J. (1974), Adaptacion Vital y psicologia de la inteligencia. Siglo XXI
Madrid.

(1975), Problemas de Psicologia genética. Editorial Ariel. Barcelona.
PICHON RIVIERE, E. (1990), Del Psicoandlisis a la Psicologia Social. Ediciones
Cinco. Buenos Aires.
POSTIC, MARCEL (1982), La relacién Educativa. Narcea. Madrid.
POZO, IGNACIO (1994), Teorias Cognitivas del Aprendizaje. Ediciones Morata.
Madrid.

2014-Bicentenario de la Creacion de la Provincia de Tucuman
y Centenario de la Fundacién de la Universidad Nacional de Tucuman”

A



2 TUCUMAN

Ea S
M|N|STER|O DE EDUCAC]ON Bicentenario de la Independencia 2010/2016
TUCUMAN

CONT. RESOLUCION MINISTERIAL N° 158 /5(MEd)
EXPEDIENTE N° 026702/230-D-13

Cont. Anexo Unico

/Il... * QUIROGA, ANA P. DE (1997), Matrices de Aprendizaje. Ediciones Cinco.
Buenos Aires.

o (1997), Enfoques y Perspectivas en Psicologia

Social Ediciones Cinco. Buenos Aires.

¢ SANTROCK, J.W. (2002), Psicologia de la educacién; MC. México.

e SCHLEMENSON, S, (s/d), El aprendizaje un encuentro de sentidos. Kapelusz
Argentina.

e TRYPHON, ANASTASIA, VONECHE, JACQUES (comp) (1996), Piaget
Vigotzky; la Génesis del pensamiento social. Editorial Paidds. Buenos Aires.

e WERTSCH, J. W. (1997), Mente Sociocultural. Infancia y Aprendizaje Madrid.

o (1988), La formacion Social de la mente. Editorial Paidos.
Barcelona.

e VIGOTZKY, L. (1988), El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores.
Editorial Grijalbo. México.

o (1956), Pensamiento y lenguaje .Editorial Akal .Madrid

2014-Bicentenario de la Creacion de la Provincia de Tucuman
y Centenario de la Fundacién de la Universidad Nacional de Tucuman”

A



TUCUMAN

}

MINISTERIO DE EDUCACION Bicentenario de la Independencia 2010/2016
TUCUMAN

CONT. RESOLUCION MINISTERIAL N° 158 /5(MEd)
EXPEDIENTE N° 026702/230-D-13

Cont. Anexo Unico

...

CAMPO DE LA
FORMACION
ESPECIFICA
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... FE1.1- SUJETOS DE LA EDUCACION INICIAL Y PRIMARIA
Tipo de Unidad Curricular: Materia

Campo de Formacion: Especifica

Ubicacion en el Plan de Estudios: 1° Ao

Carga Horaria: 3 horas catedra semanales

Total: 48 horas catedra

Régimen de Cursado: Cuatrimestral-ler cuatrimestre

Finalidades formativas

La materia Sujeto de la Educacion Inicial y Primaria se encuentra ubicada
dentro del campo de la Formacion Especifica y da continuidad al enfoque de la
materia Psicologia Educacional, la cual, toma los aportes de las Teorias y comparte
con Sujetos de la Educacién Secundaria, el enfoque de la concepcién de la
Psicologia como disciplina cientifica multiparadigmatica y del Sujeto en su
caracterizacion como fendmeno complejo y multideterminado.

Las actuales demandas de formacion requieren de un docente formado en el
manejo de herramientas conceptuales y provisto de recursos practicos y
metodoldgicos que le permitan intervenir adecuadamente en una realidad compleja
con una mirada psicoevolutiva de los sujetos. Para el abordaje de esta materia se
sugiere hacer foco en los Fundamentos de la Formacion y en los aportes que la
Psicologia como Disciplina Cientifica puede acercar. Incorporando a disciplinas
que convergen en el estudio del sujeto como la Filosofia, la Sociologia y la
Antropologia.

Se procura la comprension e interpretacion de los procesos de desarrollo personal
y de interaccion desde una perspectiva multidisciplinaria; de modo que los
estudiantes de formacion docente, sean capaces de comprender, explicar e
interpretar la interaccion del hombre con los distintos ambitos de la sociedad en que
vive, en su triple dimension: temporal, espacial y social comunitaria.

Por lo tanto, los contenidos sugeridos tienen como propésito fundamental la
comprension e interpretacion del desarrollo del comportamiento del infante y de los
puberes, y estan destinados a brindar las herramientas necesarias para una lectura

comprensiva del sujeto y su realidad personal y social.
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/ll...En su trayecto por la carrera de formacién docente, los futuros profesionales
irdan incorporando contenidos centrados en el sujeto como un ser social en su
dimension espacial, temporal y comunitaria. Esto les permitira ir articulando los
contenidos de la Psicologia con los contenidos de otros espacios curriculares para
la profundizacion sisteméatica de conceptos y teorias propios de las disciplinas
humanisticas. Se incluiran aportes de la Epistemologia, Psicologia Evolutiva, del
Desarrollo, de la Psicologia Educacional, del Psicoanalisis, de la Psicologia Social,
de la Psicologia Cognitiva, de la Psicogenética, de la Teoria Sociohistorico
Critica.Se podran profundizar conceptos relacionados con el desarrollo humano, la
constitucidon subjetiva, las influencias familiares, sociales y culturales. Los atributos
comunes en las personas y las caracteristicas que las diferencian, aquello que es
constitutivo y aquello que se va adquiriendo.

Desde distintas perspectivas tedricas, se enfatiza y destaca la importancia de los
primeros afios de vida por su influencia en la constitucion subjetiva, en la
construccion de conocimiento, en la vinculacion con los otros y con el mundo que

los rodea.

El alumno futuro docente sera competente para:

- Comprender y profundizar los conocimientos sobre los comportamientos individuales y
grupales de los nifios y puberes, considerando los contextos culturales de pertenencia.

- Identificar la importancia del rol del adulto en el desarrollo y el aprendizaje en los
primeros afos y asumir las singulares caracteristicas del rol docente en la educacion de
los jévenes.

- Delimitar las etapas evolutivas infancia y pubertad, acorde a los comportamientos de
los sujetos provenientes de una misma cultura y sociedad, y a las fluctuaciones propias
de cada época y sus condiciones socioculturales.

- Analizar y discutir situaciones habituales en el ambito escolar y elaborar estrategias de

accion concreta.

Ejes de contenido: Descriptores

Eje |
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/ll... La constitucion subjetiva en la actualidad. Nocidn de subjetividad. Aportes
de diferentes disciplinas. Factores que influyen en su constitucién. Subjetividad y
relaciones sociales. Sujeto, Desarrollo y Cultura.. Conceptualizaciones sobre
crecimiento, madurez, desarrollo y aprendizaje. La visidbn antropolégica de Marc
Augé del mundo contemporaneo. Espacio virtual y espacio real como constitutivos
de la subjetividad actual. Psicologia del Desarrollo Infantil. La infancia ayer y hoy.
Las nuevas configuraciones familiares. Familias, diversidad y estilos de crianza .Los
efectos del cuidado excesivo y del abandono y negligencia. La construccion de
habitos saludables: alimentacion , suefio, higiene. Limites y figuras de autoridad. El
lugar de la escuela. El ingreso de los nifios a la institucion educativa. La

socializacion y la adaptacion.

Eje II.

Dimensidn corporal-motora. Gestacion, embarazo y parto. El equipo del recién
nacido. Herencia y ambiente. Lo congénito y lo adquirido. Las series
complementarias de Freud. Los reflejos congénitos. Los aportes de la
neurociencias Plasticidad neuronal. Los aportes de la psicomotricidad. La
lateralidad Lo corporal y lo motor como asociados a la construccion de la imagen
del cuerpo. Relaciobn mente cuerpo, pensamiento, afecto y movimiento.
Interacciones entre los adultos y los nifios a través del lenguaje del cuerpo, su
gestualidad y movimientos. Los cambios corporales en la pubertad. Los problemas
del desarrollo vinculados con los aspectos motores y corporales: mala nutricion,
anomalias necroldgicas, sensoriales, epilepsia, pardlisis, perturbaciones de los
sentidos.

Eje Ill.

Dimension Cognitiva. Desarrollos teéricos de la Teoria Constructivista de J.
Piaget. Construccion y génesis de la Inteligencia. Conceptos claves. Periodos y
subperiodos. Estadios y Esquemas de accion. Equilibracion mayorante. Conflicto
cognitivo. Diferencias individuales que se verifican en un mismo estadio y teniendo
en cuenta las condiciones socio culturales. Los aportes de la Teoria Sociohistorico
Critica de Vigotsky, las contribuciones de Bruner.. Desarrollo, maduracion,
herencia y accion social. La imitacion El lenguaje y el pensamiento. Experiencia
fisica y logico matematica.. La conservacion de sustancia, peso, longitud y

volumen, las operaciones de clasificacion, seriacion, la construccién del niamero,
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/ll...la intuicibn global y articulada, el pasaje a la estructura operatoria.
Caracteristicas del conocimiento: fisico, social y légico y los procesos de
abstraccion empirica. Las contribuciones de la Teoria de la Mente: pensamientos,
emociones e intenciones. El desarrollo cognitivo y el social segun Riviere y Nufiez .
. El comunicar como la actividad fundamental del docente. Ciertas alteraciones del

lenguaje: retrasos en el desarrollo, mutismo, tartamudez, disfonias, dislalias
Eje IV.

Dimension Social. El proceso de socializacion. Los agentes de socializacion y su
influencia en la constitucion de subjetividad. Su influencia de acuerdo a las
caracteristicas de la sociedad y al ciclo vital del sujeto. La familia como agente
socializador fundamental en la vida de los sujetos. Los procesos de individuacion y
socializacion. El ingreso del nifio a la escuela. El proceso de socializacion infantil.
Pautas y reglas de convivencia. Desarrollo moral en la infancia segun Piaget,
principios y valores éticos. Heteronomia y autonomia moral, convivencia y
normativa escolar. Desarrollo de la conducta social del sujeto puber y adolescente.
El grupo de pares la diferenciacion de los sexos por edades, e intereses, los
liderazgos y roles en los grupos. El pasaje de la pandilla al pequefio circulo de
amigos intimos electos en la pubertad. El juego como expresién compleja individual
y grupal y su importancia en la constitucién subjetiva. La teoria del ejercicio
preparatorio de Karl Groos y su clasificacion en juegos motores. La clasificacion de

Piaget: juegos funcionales, simbdlicos y reglados.

Eje V.

Dimension Emocional. El adulto como figura de sostén El sostén fisico (handling)
y el sostén emocional (holding) en la familia y en la escuela. Los primeros vinculos
de apego (Bowlby 1976) en la infancia, la autoconfianza. Las fallas en el
establecimiento del mismo. Conductas desadaptativas por parte de los nifios. Los
aportes de Freud: el desarrollo de la sexualidad infantil, la teoria del Complejo de
Edipo como sede de las identificaciones y elecciones de objeto de amor, las teorias
sexuales infantiles y la genitalidad, la estructuracion del aparato psiquico y sus
cualidades de funcionamiento. Las series complementarias,. Los aportes de Ana
Freud, Erikson, Dolto, Bleichmar , y Rodulfo sobre la importancia y relevancia del
Otro en la vida afectiva de los sujetos. Conductas tipicas en las diferentes etapas:
el oposicionismo, negativismo, la curiosidad, la creatividad, el pasaje progresivo de
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/ll...Ja dependencia a la autonomia, las preguntas en torno al vida y la muerte, la
alimentacion, el curso del desarrollo, las regresiones tempranas, el lugar de ///...la
familia y las situaciones de conflicto Los aportes de Kaye referidos a los
intercambios entre padres e hijos. El concepto de diada .El final de la infancia y
comienzo de la pubertad, la incidencia de los cambios puberales en la vida
emocional del sujeto. Inestabilidad y desajustes en la conducta. La idea de imagen
corporal trabajada por Schilder adolescencia. Los medios de comunicacion social y
el “ideal” social. La contencidn y acompafiamiento del adulto: La construcciéon de
una identidad personal. La elaboracién de los duelos, autoestima; algunas
problematicas del sujeto y de su vida de relacibn que impactan en la escuela:
depresion, bullying, sobreedad, fracaso escolar.
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... FE 1. 2- PROBLEMATICA DE LA EDUCACION INICIAL Y PRIMARIA
Tipo de Unidad Curricular: Seminario/ Taller

Campo de Formacion: Especifica

Ubicacion en el Plan de Estudios: 1° Ao

Carga Horaria: 3 horas catedra semanales

Total: 48 horas catedra

Régimen de Cursado: Cuatrimestral-2do cuatrimestre

Finalidades formativas

La incorporacion del presente espacio curricular se caracteriza por abarcar
diferentes niveles del sistema educativo. Forma parte del campo de la Formacion
Especifica y es de suma importancia y singularidad en la formacion de los docentes
a los que esta destinado, por sus diferentes destinatarios pero a la vez atravesado
por problematicas comunes.

Es necesario recalcar que los egresados de los profesorados podran trabajar en el
nivel inicial y primario y desde alli se fundamenta su razén en la formacion
especifica. El mencionado espacio curricular se articulara con espacios curriculares
relacionados a la Psicologia de los sujetos de cada nivel, didacticas de cada nivel y
por lo tanto sustentaran y complementaran la formacion integral de los futuros
docentes.

A partir de la sancion de la nueva Ley de Educacién Nacional centrada en los
pilares de la “universalizacién” y “la obligatoriedad”, se abren nuevos escenarios de
atencién educativa para la primera infancia, nifios, puberes y adolescentes con
caracteristicas diferentes y a la vez particulares.

En relacion al Nivel Inicial se parte de considerar la creciente complejidad de la
educacién destinada a la primera infancia, ya que en esta franja etarea, se expresa
de modo contradictorio la relacién entre Estado, sociedad civil y mercado, junto con
los profundos cambios producidos por las transformaciones contemporaneas que
plantean para la educacion inicial verdaderas rupturas y problematicas nuevas.

En el caso del Nivel Primario es preciso recalcar la especificidad del mismo: es
decir aquello que le es propio al nivel y comprende el conjunto de saberes que
resultan necesarios para el desarrollo de las capacidades que definen el ejercicio
de la funcién docente en este nivel. Los problemas que rodean a los sujetos de este
nivel, es decir docentes y alumnos y el contexto de la sociedad actual.
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/ll... Este espacio curricular podra ofrecer una introduccidon a estas tematicas con
planteos de investigacidén y propuestas que ponga a los sujetos que aprendan en
situaciones de experimentar, debatir, consensuar y plantear algunas alternativas y
ensayos de situaciones concretas frente al aula en escenarios tanto de nivel inicial

y nivel primario.

Caracteristica del cursado y modalidad del espacio curricular

La eleccion de un seminario - taller como formato de esta unidad curricular se
fundamenta en la posibilidad de propiciar un ambito de reflexion y generacion de
propuestas de accion sobre problematicas transversales de los niveles como de
cada uno de los niveles a los que esta destinado, las probabilidades de enfrentarse
a aulas complejas y diversas. Es necesario resaltar que se prevé un trabajo de
campo en situaciones aulicas reales. O sea que se podran utilizar recursos de otros
espacios curriculares pertenecientes al campo de la formacion general o al eje de la
practica. También se podran utilizar como estrategias: analisis y debate de
peliculas, trabajos de andlisis documentales o recortes periodisticos. Se prevé que
el docente pueda realizar exposiciones, generar los debates con su debida guia u
orientacion.

La seleccion y organizacion de contenidos debera atender a los siguientes criterios:
- Concepciones de conocimiento actualizado, complejo, articulado y progresivo.

- Conocimiento de ejes tedricos referidos a nuevos formatos pedagdgicos para la
ensefianza en los dos niveles propuestos, sujetos, contextos, que le permitan al
alumno poner en juego una multiplicidad de competencias, habilidades cognitivas y
actitudes ante la diversidad de situaciones presentadas.

- Atencién a la diversidad de contextos, sujetos, e instituciones educativas de nivel
inicial y primario.

- La articulacion de los objetivos, contenidos, metodologia de trabajo y criterios
de evaluacion de todas las unidades curriculares que puedan contribuir a la

busqueda de mejores condiciones en la formacioén inicial de los futuros docentes.

Ejes de contenido: Descriptores

Los ejes de contenidos giraran en torno a ejes transversales entre los dos niveles y
ejes propios del nivel. Es necesario resaltar que para la elaboracion de la propuesta
aulica el docente a cargo de este espacio curricular podra tomar las
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/ll...probleméaticas transversales y adaptarlas a cada nivel y seleccionar algin eje
de los propuestos para cada nivel.
Se proponen a continuacion varios contenidos posibles a ser seleccionados para
ensenar.
Entre los ejes transversales se podran especificar probleméticas referidas a:
v’ Las infancias, los nuevos sujetos.
Violencia &ulica y violencia escolar.
Bulling.

v
v
v" Educacion sexual para nivel inicial y primario.
v ldentidad y género.

v

Participacion y ciudadania.

En relacion a cada nivel:

Nivel Inicial

Socializacion de la infancia: Nuevos sujetos sociales y politicos. La educacion
inicial 'y las culturas infantiles. Transformaciones histérico-sociales en las
concepciones de infancia. Las problematicas contemporaneas y su incidencia en la
construccion de la subjetividad e identidad del nifio. Discursos y representaciones
sociales en relacion con la inclusion-exclusion.

La institucion de Nivel Inicial hoy. La participacion y relacion con la familia y la
comunidad. Culturas de los grupos sociales de origen de los nifios, cultura —estilos

institucionales.

Nivel Primario

El fracaso escolar en el Nivel Primario- Fracaso escolar y condiciones
socioeconémicas Educacién y pobreza - Repitencia, sobreedad, abandono,
analfabetismo -.Politicas asistenciales. La educacion primaria y las culturas
infantiles. El uso del tiempo, los espacios y los recursos disponibles.- El control
del orden.- Los rituales y actos escolares. Escuelas con plurigrado - multigrado vy

multiedad — escuelas con prolongacion extendida.

Bibliografia
e AZEVEDO, JOAQUIN (sff), “La educacion basica y la formacion profesional ante

los nuevos desafios econdmicos”. OEl.
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* BARRAGAN MEDERO, FERNANDO (1994), La educacion sexual. Guia
tedrica y practica. Paidos, Barcelona.
BIRGIN, A.; DUSCHATZY, S.; DUSSEL, 1(1998), “Las instituciones de
formacion docente frente a la reforma: estrategias y configuraciones de la
identidad”. Revista Propuesta Educativa, Afio 9 N° 19.
CARLI, S. (2006), La Cuestion de la Infancia. Edit. Paidés. Bs. As.
(2002), Nifiez, pedagogia y politica. Edit. Mifio y Davila, Bs. As.
(1999) La infancia como construccion social, en De la familia a la
escuela. Infancia, socializacion y subjetividad. Santillana. Buenos Aires.
CARRETERO, MARIO Y OTROS (1995), Pedagogia de la educacion infantil.
Aula XXI - Ed. Santillana. Bs. As.
MORGADE, GRACIELA (2001), Aprender a ser mujer. Aprender a ser varén.
Ediciones Novedades educativas. Argentina.
REGUILLO, ROSSANA (2012), Culturas juveniles. Formas politicas del
desencanto. Siglo veintiuno editores. Buenos Aires, Argentina
TIRAMONTI, GUILLERMINA (2011), Variaciones sobre la forma de ensefiar.
Limites y posibilidades en la escuela media. HomoSapiens Ediciones Buenos

Aires, Argentina.

Fuentes Documentales

Si
ht

Ley de Educacion Nacional N° 26.206, Afio 2005
Ley Nacional de Educacién Técnico Profesional N° 26.058 Afio 2005.
Ministerio de Educacién- Instituto Nacional de Formacion Docente-INFOD —
Area Desarrollo Curricular-Recomendaciones para la elaboracion de Disefios
Curriculares
Ministerio de Educacion de Argentina. Documento Lineamientos Curriculares
Minimos para la Educacion Sexual Integral. Material de formacion de
formadores en educacion sexual y prevenciéon del VIH/SIDA

tios de Internet

tp://www.unicef.org/spanish/why/why rights.html: La infancia tiene derechos

UNICEF.

http://www.amnistiacatalunya.org/edu/es/historia/h-ninas.html: Las nifias.

Doblemente invisibles y victimas.
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///... hitp://pediatria.bvsp.org.: Discriminacion de género como causa de violencia y

maltrato infantil.

http://www.unicef.org/spanish/protection/index discrimination.html: Proteccion

infantil contra el abuso y la violencia.
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... FE1.3- LENGUA Y CULTURA LUSOFONA |
Tipo de Unidad Curricular: Materia

Campo de Formacion: Especifica

Ubicacion en el Plan de Estudios: 1° Ao

Carga Horaria: 6 horas catedra semanales

Total: 192 horas cétedra

Régimen de Cursado: Anual

Finalidades formativas

El estudio de la Lengua y Cultura Lus6fona se constituye en la esencia misma
del programa propuesto y se lo abordara, por la especificidad de la formacion que
se necesita lograr: un profesional de la ensefianza de lengua —, en las dos méaximas
dimensiones del proceso — aprendizaje y ensefianza de lenguas. En el primer caso,
se delinean todas las acciones que promuevan el efectivo aprendizaje/dominio del
objetivo mismo — Lengua Portuguesa en sus multiples dimensiones — vy, en la
segunda, acciones didacticas y metodolégicas que sirvan no solo para hacer
efectivo el nivel de aprendizaje, sino también que sean ejemplos de actuacion
profesional concientes frente al reto de ensefar/aprender lengua extranjera en la
actualidad. Los futuros profesionales/aprendices de la lengua, a lo largo de la
carrera, necesitan alcanzar esas dos dimensiones: el dominio del idioma — ademas
de las otras especificidades alrededor de él — vy, a la vez, la dimension de la practica
educacional que, seguramente, serd auxiliada por otras disciplinas del Programa,
pero que en ésta se hace real y tangible. En ese sentido, la practica educacional
aqui propuesta considera el hecho de que [...] en todas las sociedades letradas,
aquellos que tienen acceso a la escritura pueden desarrollar cuatro destrezas en el
uso de la lengua: hablar y escribir, oir y leer [...] Si por un lado, hablar y escribir son
dos formas de manifestacion del uso productivo y creativo de la lengua (generando
y transmitiendo el saber), por otro, oir y leer no son simples manifestaciones de un
uso reproductivo y pasivo de la lengua. Hablar y escribir, oir y leer, son acciones
igualmente y a su modo activas, productivas y creativas. En consecuencia, parece
claro que considerar los procesos de produccion y recepcion de textos como
esencialmente independientes es comprender mal el funcionamiento comunicativo

de la lengua. (Marcuschi, 1990, p. 05)

2014-Bicentenario de la Creacion de la Provincia de Tucuman
y Centenario de la Fundacién de la Universidad Nacional de Tucuman”

A



: TUCUMAN

M|N|STER|O DE EDUCAC]ON Bicentenario de la Independencia 2010/2016
TUCUMAN

CONT. RESOLUCION MINISTERIAL N° 158 /5(MEd)
EXPEDIENTE N° 026702/230-D-13

Cont. Anexo Unico

/ll... Si abordamos el proceso de ensefianza/aprendizaje desde la competencia
comunicativa, es porque queremos que el aprendiz tenga tanto el conocimiento
sobre la lengua y la sociedad estudiadas como también, que estos conocimientos le
sirvan para actuar en la sociedad o con los individuos que hacen uso de esta
lengua - el contexto significante. Lourdes Miguel y Neuns Sans (1992) afirman que
si el proceso de ensefianza/aprendizaje reivindica una competencia comunicativa,
entonces, es necesario abordar la competencia cultural como un componente
indisociable de este proceso y no aislarlo. Los aspectos mas estructurales de la
lengua: sus caracteristicas morfologicas, sintacticas y fonéticas, amplian la
capacidad intelectual, desarrollan el raciocinio l6gico del estudiante; la cultura, por
Su vez, toca en su subjetividad, contribuyendo para la ampliacion de los aspectos
emocionales envueltos en el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera, los
cuales tienen importancia capital en el intento de alcanzar los objetivos propuestos.
Tales aspectos seran presentados, profundizados y analizados en la disciplina
especifica de “Cultura y Literatura”, sin embargo ellos seran subliminares relevantes
ya en los primeros contactos con la lengua propuestos aqui. En ese sentido, cabe
mencionar que “la lengua presenta mas de un componente (léxico y gramatico), y
Su uso esta sujeto a diferentes reglas y normas (reglas de textualizaciéon y normas
Sociales de actuacion” (Antunes, 2007, p. 40). Al considerarse esas dos
dimensiones en el proceso de ensefianza, las practicas propuestas conducen a
acciones que consideran el equilibrio existente entre las 4 grandes destrezas (leer,
escribir oir y hablar) cdmo siendo un proceso que se da por las entradas de
informacion — in puts (audicion y lectura) — y las salidas de informacién — out puts
(escritura y habla). Esas destrezas, a la vez, se completan en el sentido de que —
en el proceso de ensefaza, las entradas de informacion se equilibran entre
concretas (lectura) y abstracta (audicién); asi como las salidas: siendo la escritura
una expresion a nivel concreto, pasible de consultas, correcciones y tiempo de
produccion mas amplio y el habla el mayor proceso de abstraccion posible solo al
cerebro humano. De ese modo se objetiva, en un primer momento, ofrecer lo
maximo posible de entradas de informacion a los aprendices (lectura y audicién)
para que, en un segundo momento, la salidas de informacion, produccion escrita y
oral, se concretizen en productos de buena calidad, promoviendo, asi, la
competencia linguistica y cultural bien como la satisfaccién y el placer en el
aprendizaje. El proceso considera también la ley de la proporcionalidad, l6gica y
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/ll... coherente, que hay entre la cantidad y la calidad de las entradas de
informacion en sus consecuentes salidas de informacion: muchas y excelentes
entradas de informacion generan bastantes y buenas salidas de informacién y el
revés también es una realidad. Las interrelaciones existentes entre las destrezas
son esenciales para el buen funcionamiento del proceso. Entre esas se destacan
las que se establecen entre lectura (in put) y escritura (out put). Segun Foucambert
(1994, p. 77), la escritura es el instrumento del pensamiento reflexivo y sélo el
contacto con ella puede favorecer el desarrollo de un pensamiento abstracto,
complejo y de naturaleza diferenciada de aquél permitido por el lenguaje oral. Es la
escritura que permite la construccion de puntos de vista y de una vision de mundo,
y también la atribucion de sentido al mismo mundo. La lectura es aquella que va a
la busqueda de esos puntos de vista, verificandolos, cuestionandolos e
investigando los medios de su elaboracion.

Sdlo la lectura, entendida como una actividad social y reflexiva, puede propiciar una
relacion creativa, critica y libertadora con la escritura, mostrdndose como un

desafio para cualquier proceso de esnefianza de lenguas.

Frente a esa realidad, Foucambert (1994, p. 77) defiende que “lectura y escritura
estan intrinsecamente vinculadas y una no se desarrolla sin el apoyo y
comprension de la otra”. Kato (1990, p. 05), a su vez, menciona que “en verdad,
una vez iniciado el proceso de adquisicion de la lectura y de la escritura, parece
haber una interferencia reciproca, de modo que cuanto mas uno lee, mejor escribe;
y cuanto mas uno escribe, mejor lee”. Considerandose esa relacion mutua de la
lectura y de la escritura, vale resaltar que “la lectura, hecha de forma critica, lleva al
individuo a actuar, creando su propio texto, valiéndose de la escritura de la misma
forma como el productor primero lo hizo” (Fleck, 2007, p. 20). De la misma forma
nos afirma Solé (1998, p. 46) que “cuando un lector comprende lo que lee, esta
aprendiendo; y a la medida que su lectura lo informa, permite que él se aproxime
del mundo de significados de un autor y ello le ofrece nuevas perspectivas u
opiniones sobre determinados aspectos”.

La introduccidon hecha por esa disciplina a la Lengua Portuguesa considera, pues,
esas varias interrelaciones en el desarrollo de las macro destrezas para que, al final
de todo el proceso, el aprendiz se haga usuario fluyente del idioma y docente

capacitado a transmitirlo a nuevos aprendizes en un circulo que promueva eficacia
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/ll... y competencia, confirmando lo que asegura Irandé Antunes (2007, p. 22):
“Hablar, escuchar, leer, escribir, reafirma, cada vez, nuestra condiciéon de gente, de
persona historica, ubicada en un tiempo y un espacio” .
Objetivos Generales:
Introducir los alumnos al universo morfosintactico y fonético basico de la Lengua y
Cultura Luséfona, presentandoles ejemplos auditivos y escritos, y ejercicios de
andlisis estructural, que los hagan reconocer particularidades del idioma en esos
campos, asi como a reproducirlos en situaciones especificas ya que la asignatura
sera dictada en lengua Portuguesa para que sea efectivo el contacto del futuro
profesor con la lengua meta.
I. Desarrollar las capacidades lectoras en otra lengua latina (Portugués), por
medio de géneros textuales diversos, con énfasis, en ese primer momento,
en aquellos que presentan caracteristicas predominantemente descriptivas o
narrativas, para que los alumnos sean capaces, al final del proceso, de
valerse de experiencias de lectura en lengua extranjera para producir
pequefias descripciones o narraciones en la lengua meta (Lengua
Portuguesa) de forma escrita y oral.
II. Analizar aspectos estructurales béasicos y distintivos de la Lengua
Portuguesa en situaciones orales y escritas variadas a fin de ejercitar su uso
y comprension, valiéndose de recursos diversos (auditivos, visuales,
tecnoldgicos) que promuevan la interaccion del aprendiz con el nuevo idioma
y sus hablantes, ademas de aquella ya existente en clase entre
profesor/alumno o en los intentos de comunicacion entre los alumnos
MisMos.
Objetivos especificos:
1. Desarrollar el aprendizaje del saludo, presentacion personal, presentacion a
colegas y/o miembros de la familia de forma oral y escrita.
2. Ejercitar la descripcion de personas, objetos y lugares de forma oral y
escrita.
3. Practicar la expresion oral al emitir opiniones de gustos, preferencia,
concordancia y discordancia.
4. Producir pequefios relatos de forma oral y escritos sobre rutinas diarias y

actividades de ocio.
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/... 5. ldentificar, comprender y producir sonidos distintivos de la Lengua
Portuguesa en sus variantes europeas y latinoamericana.

6. Conocer el alfabeto portugués y utilizarlo en las practicas de escritura.

7. Clasificar fonemas y silabas asi como encuentros consonantales y digrafos
presentes en la escritura del portugués.

8. Proceder a los analisis morfosintaticos basicos del portugués.

Comprender produciones orales descriptivas y narrativas cortas en lengua
Portuguesa.

10. Redactar descripciones de personas, objetos y lugares, asi como pequefios
relatos narrativos, empleando, de forma adecuada, las clases de palabras
(sustantivos, adjetivos, verbos, pronombres, preposiciones, conjunciones y
numerales) en Lengua Portuguesa.

11. Conocer un vocabulario basico de portugués correlato al universo
semantico/lexical enfocado en la unidad (familia, casa, campo, ciudad,
transportes, 0Ocio, colores, numerales, acciones de rutina, agrado y
desagrado, sentimientos).

12. Redactar pequefios mensajes tipicos de la era digital, para desarrollar la

capacidad comunicativa escrita en los medios virtuales.

Eje de contenido: Descriptores

- Funciones y situaciones comunicativas: - Saludos y presentaciones; -
Descripciones de objetos, lugares y personas - Pedir y dar informaciones acerca de
personas, objetos, lugares; direcciones - Expresar gustos, preferencias y
sentimientos; - Expresar concordancia y discordancia; - Relatar rutinas de trabajo,
estudio y ocio - Leer y comprender satisfactoriamente textos literarios e no literarios
cortos en lengua portuguesa — especialmente descripciones y narraciones —
expresando, de forma oral y escrita, su opinidén y su aprecio sobre ellos;

- Elementos sistémicos: Fonética: fonemas (clasificacion) y letras; silabas
(clasificacion); encuentros vocalicos, consonantales y digrafos; Ortografia: alfabeto
y orientaciones ortograficas; acentuacion grafica;

- Morfologia - clases de palabras: -Verbos: tiempo, modo, persona - presente del
indicativo (regular e irregular); Pretérito imperfecto del indicativo (regular e
irregular); Pretérito perfecto del indicativo (regular e irregular); futuro del presente
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/ll... (regular e irregular); futuro del pretérito (regular e irregular); Modo imperativo
negativo e afirmativo (regular e irregular), -Pronombres personales sujeto y
complemento; -Pronombres posesivos; -Pronombres demostrativos; -Formas de
tratamiento: tu/vocé/o senhor/ a senhora/a senhorita. -Articulos (definidos e
indefinidos): combinaciones y contracciones. -Sustantivos: variaciones en género y
namero; -Adjetivos: variaciones en género, numero y grado; -Preposiciones
(combinaciones e contracciones), -Conjunciones - Numerales (clasificacion,
flexion, lectura y escrita) Sintaxis: frase, oracidn, periodo; introducciéon a los
términos esenciales de la oracidn: sujeto (clasificacién), verbo (clasificacion) y
predicado (clasificacion).

- Habilidades linguisticas: - Comprension oral de discursos descriptivos y
narrativos; -Reconocer los sonidos de las letras del alfabeto y su presencia en
palabras; -Acentuacion de las palabras; -Expresion oral creativa y comunicativa en
situaciones descriptivas y narrativas diversas; -Expresion critica sobre textos
breves, con coherencia y cohesién adecuadas a la etapa de aprendizaje lingiistico
y a los campos semanticos del léxico estudiado;

- Campos semantico y lexical: - El “yo” y el “otro”: cuerpo humano; caracteristicas
fisicas, emocionales e intelectuales; vestuario; alimentacién; ocupaciones; rutinas
diarias; grado de parentesco; - El ambiente: tiempo atmosférico y cronoldgico; la
escuela; la casa (exterior, interior, muebles y utensilios; colores); la ciudad y el
campo; los transportes; el trabajo; - El universo lusitano: la lengua, los paises, los
tipos humanos. - Los falsos cognados: las palabras heterosemanticas,
heterogenéricas y heterofénicas; - vocabulario basico de los campos semanticos
abordados.

- Practica de lectura y escritura: - Lectura, analisis y comprension de textos
descriptivos y narrativos cortos, literarios (cuentos, fabulas, cronicas) y no literarios
(anuncios de compra y venta; propagandas, recetas); cartas y diarios; - Lectura y
comprension de relatos personales sobre rutinas diversas: viajes, paseos Yy
excursiones; - Redaccion de textos descriptivos y narrativos cortos con tematicas y
géneros diversos; - Redaccion de relatos de rutina personal y ficcional; -
Elaboracion de escrituras usuales en los medios de comunicacion en red: e-mails;

chats; mensajes de texto, etc...
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e NEVES, M. H. DE M. (2003), Guia de uso do portugués: confrontando regras e
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"... FEL. 4- FONETICA Y FONOLOGIA |
Tipo de Unidad Curricular: Materia

Campo de Formacion: Especifica

Ubicacion en el Plan de Estudio: 1° afio

Carga Horaria: 3 horas catedra semanales

Total: 96 horas catedra

Régimen del cursado: Anual

Finalidades formativas

El estudio de la Fonética y Fonologia de las lenguas necesita atencién especial en
la formacién del docente de lenguas extranjeras. Dichos campos de la investigacion
linglistica desarrollan el conocimiento sobre la descripcion de los sonidos
linglisticos y sus distinciones, las cuales componen el sistema fonolégico de una
lengua.

El aporte tedrico propuesto para esta asignatura abarca conceptos de la Fonética
articulatoria y descriptiva, fundamentales para el entrenamiento de la pronunciacién
y diccién del futuro profesor de lengua extranjera. Tales conocimientos desarrollan
la constitucion de un saber fonético, pues la comprensién de la naturaleza y
produccioén de los sonidos linguisticos resulta Gtil en el proceso de aprendizaje de
una segunda lengua. En este sentido, la Fonética cumple el papel de una
aplicacion practica a la ensefianza de idiomas, adquiriendo el alumno los
instrumentos sobre la realizacion de los sonidos de una lengua.

Juntamente al aspecto fonético, el estudio de los sonidos linguisticos incluye la
investigacion de coOmo estos se interpretan y se combinan, asumiendo valores
significativos en las estructuras linglisticas. Este estudio se inscribe en el campo
de la Fonologia, cuyo aspecto interpretativo se direcciona a los fonemas, sonidos
linguisticos que oponen significado.

Fonética y Fonologia son en realidad dos aspectos inseparables, porque si el
lenguaje oral supone una actividad articulatoria de caracter fisico, conlleva también
de modo eminente una asignacion de significado, que hace a los sonidos vehiculos
aptos para transmitir conceptos.

El estudio de la Fonética y de la Fonologia se inserta en el ambito de las ciencias
del lenguaje. Hay, por consiguiente, una interaccion con las asignaturas del
profesorado.
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/ll...La disciplina debe centrarse en la definicion de la Fonética — estudio de los
sonidos que se utilizan en las lenguas naturales — y la distinciébn entre fonética
general y fonética de lenguas particulares. La primera se entiende como la
caracterizacion de los mecanismos que intervienen en la produccion y la
percepcion de los sonidos de las lenguas naturales. La segunda, la fonética
descriptiva, se ocupa de describir como se utilizan los mecanismos de produccion y
percepcion de los sonidos del habla en diferentes lenguas, en especial de la
Lengua Portuguesa.

La posibilidad de establecer divisiones en la fonética considerando la naturaleza
vocal y auditiva del lenguaje puede llevarse a cabo en tres diferentes ramas: a)
articulatoria (estudio de produccion de los movimientos del aparato fonatorio); b)
acustica (estudio de las propiedades fisicas de los sonidos del habla); c) perceptiva
(estudio del proceso de interpretacion fonética asimilando ondas sonoras a los
sonidos de las lenguas).

Hay muchos campos de aplicacion de la Fonética. Para el egresado, los mas
importantes son: definicién de la norma de pronunciacion de una lengua, correccion
de la pronunciacion de lenguas extranjeras y ensefianza de la lecto-escritura en
lengua materna y lengua extranjera. Ademas, la Fonética se relaciona con la
descripcion de los sonidos de diferentes variantes linguisticas, considerandolas
posibilidades pertenecientes al sistema de la lengua, sin valoraciones de una u
otra. Por ello, se desarrolla en el egresado una reflexiébn ante los usos linguisticos,
evitando prejuicios y prohibiciones de utilizacion de variantes.

La Fonologia, por su vez, abarca el estudio de los sonidos significativos. Un sonido
tiene valor fonolégico cuando su presencia o sustitucion supone un cambio de
significado. Con ello, se separan los fonemas portugueses en vocalicos y
consonanticos bajo reglas distributivas: las vocales pueden ocupar cualquier
posicion en la formacion de la silaba, mientras los fonemas consonanticos se
articulan solo en los margenes silabicos. Ademas, cada fonema consonantico tiene
posibilidades y restricciones posicionales especificas. En este sentido, la
distribucion y las posibilidades combinatorias de las consonantes portuguesas son
reducidas y mantienen estrecha relacion con la ubicacion vocélica en la silaba.

Al finalizar el curso los alumnos deberan ser capaces de: reflexionar sobre la
naturaleza oral del lenguaje; delimitar los ambitos propios de la fonética y la
fonologia: definicion, caracteristicas, objetivos, unidades, método.
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/ll... Objetivos:
1) Conocer los conceptos generales de la Fonética y Fonologia, desarrollando la

discusion sobre las fronteras de dichos campos del conocimiento lingiistico;

2) Incorporar los conceptos basicos de Fonética articulatoria, acustica y perceptiva;
3) Caracterizar los sonidos del habla segun sus caracteristicas articulatorias;

4) Comprender los principios de organizacion de la cadena sonora de una lengua.
5) Ejercitar el reconocimiento, produccion y transcripcion de los sonidos del
habla.

6) Reflexionar sobre los fonemas componentes del sistema fonoldgico de una
lengua, en especial de la lengua portuguesa.

7) Reconocer algunas aplicaciones de la fonética y la fonologia.

Eje de contenido: Descriptores

- La naturaleza oral del lenguaje

- La fonética. Definicion, objetivos, unidad. Ramas o perspectivas. Fonética
articulatoria — produccién del sonido. Fonética acustica — transmision del sonido.
Fonética perceptiva — percepcion del sonido. Relacion entre las ramas de la
fonética. Clasificacion de los sonidos del habla.

El alfabeto fonético internacional (IPA). Entrenamiento en percepcion y descripcion
fonética. Solucionario de actividades.

Los fonemas componentes del cuadro fonologico de la Lengua portuguesa.

Los rasgos suprasegmentales. Relaciones entre Fonética y Fonologia. Aplicaciones

de la Fonética y de la Fonologia.

Bibliografia

e BISOL, L. (2005), Introducéo a estudos de fonologia do portugués brasileiro. 42
Ed. EDIPUC- RS. Porto Alegre.

e CAGLIARI, L.C. (2007), Elementos de fonética do portugués brasileiro.
Paulistana. S&o Paulo.

e CALLOU, DINAH, LEITE, YONNE. (1990), Iniciacdo a Fonética e a fonologia. 4°
ed. Jorge Zahar. Rio de Janeiro

e CASTILHO, ATALIBA TEIXEIRA DE (2010), Nova gramatica do portugués

brasileiro. Contexto. Sdo Paulo.
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/... * CAVALIERE, R. (2005), Pontos Essenciais em Fonética e Fonologia.
Lucerna. Rio de Janeiro.

e CEGALLA, DOMINGOS PASCHOAL. (2005), Novissima Gramatica da Lingua
Portuguesa. Companhia Editora Nacional. Sdo Paulo.

e CUNHA, CELSO; CINTRA, LINDLEY. (2001), Nova gramatica do portugués
contemporaneo. Nova Fronteira. Rio de Janeiro.

e FERREIRA NETTO, W. (2001), Introducdo a fonologia da lingua portuguesa.
Hedra. S&o Paulo.

e HENRIQUES, C.C. (2012), Fonética, Fonologia e Ortografia. 72 Ed. Elsevier.

e KEHDI, VALTER. (2007), Morfemas do Portugués. Atica. S&o Paulo.

e POEDJOSOEDARMO, GLORIA. O ensino da pronuncia: Por que, o que,
guando e como. Tradutor: Silveira, Ricardo. Ed. SBS.

¢ ROOS, LUIZ (2010), Fonética Ludica-Brincando com os Sons. Editora Sotaque.
Buenos Aires.

e SIQUEIRA DE MARRONE, CELIA. (2004), Portugués - Espafiol: aspectos
comparativos. Pontes. Campinas.

e SILVA, THAIS CRISTOFARO (2003), Exercicios de fonética e fonologia.
Contexto. Sdo Paulo.

o (2007), Fonética e Fonologia do Portugués — Roteiro de Estudos e
Guia de Exercicios . 92 Ed. Contexto.

e SILVEIRA, R. C. P. (1986), Estudos de Fonologia Portuguesa. Cortez. Sao
Paulo.

e WEISS, H. E. (1988), Fonética articulatoria: guia de exercicios. SIL. Brasilia.
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... FE1. 5- LECTURA, ESCRITURA Y ORALIDAD EN PORTUGUES |

Tipo de Unidad Curricular: Taller

Campo de Formacion: Especifica
Ubicacion en el Plan de Estudios: 1° Afio
Carga Horaria: 3 horas catedra semanales
Total: 96 horas catedra

Régimen de Cursado: Anual

Finalidades formativas

Considerando que la formacién de un docente de lengua portuguesa, tiene como
objetivo el aprendizaje -en cuanto proceso activo y constructivo del conocimiento-,
Lectura, escritura y Oralidad en Portugués (LEyO) se orientara a dar soporte
practico y de articulacién de contenidos, entre los espacios de Lengua Cultura
Lusofona |, Fonética y Fonologia. Esta propuesta se dara a través de actividades
motivadoras, variadas e interactivas entre el docente y los alumnos, y en un
proceso de accidn, reflexion, investigacion y ejercitacion oral y escrita constante, se
favorecera la familiarizacion del estudiante con los diferentes aspectos
socioculturales por medio del lenguaje, reforzando asi los contenidos de los
espacios curriculares referidos.

En este proceso, es importante que el alumno observe que una comunidad de
habla real es siempre heterogénea, y que reconozca en los distintos discursos, la
existencia de variedades linglisticas -maneras de expresarse, de pronunciar y
entonar rutinas linguisticas, géneros verbales y modos de inferencia-, que son
construidas, mantenidas y eventualmente abandonadas por los sujetos, como
consecuencia propia de la historia y de la cultura humana.

Ello asi, por cuanto estudiar una lengua no supone solamente aprender palabras y
saber emplearlas en expresiones complejas, sino también comprender sus
significados culturales y la forma en que las personas, a través de ellas, se
entienden e interpretan a si mismas y a la realidad que las rodea.

En este sentido, cabe destacar la importancia que tienen las practicas de lectura
diversificada, ya que éstas enriquecen el conocimiento, al tiempo que posibilitan
perfeccionar y multiplicar su difusién, teniendo en cuenta que leer es un proceso

interactivo y participativo, complejo e inacabado, donde el lector establece una

2014-Bicentenario de la Creacion de la Provincia de Tucuman
y Centenario de la Fundacién de la Universidad Nacional de Tucuman”

A



e ryCUMAN

MINISTERIO DE EDUCACION Bicentenario de la Independencia 2010/2016
TUCUMAN

CONT. RESOLUCION MINISTERIAL N° 158 /5(MEd)
EXPEDIENTE N° 026702/230-D-13

Cont. Anexo Unico

/ll...relacibn con el texto y su autor, interiorizando y resignificando ideas y
conceptos. Asimismo, la lectura debe ser entendida como una interaccion entre el
habla y la escritura, ya que ambas son formas diferentes de decir y expresar
significados construidos en el lenguaje y por el lenguaje en una situacion interactiva
social.

Consecuentemente, las condiciones generadas en el aula, para que el alumno
desarrolle su capacidad de emplear eficaz y adecuadamente la lengua portuguesa,

le permitiran, a futuro, desempefiarse como un eximio promotor cultural de ésta.

Objetivos

1) Conocer la Lengua y Cultura Lus6fonas en sus aspectos pragmatico-
discursivos, a través de la lectura de diversos textos.

2) Desarrollar actividades que favorezcan el aprendizaje de normas y usos del
lenguaje, articulando la teoria y la préactica.

3) Adquirir y construir conocimientos utilizando diferentes fuentes de informacién y
recursos tecnoldgicos.

4) Conocer los aspectos formales y funcionales de la lengua portuguesa.

5) Comprender las variedades linglisticas y su valor social.

6) Valorar el bagaje cultural del alumno y crear situaciones de interaccion para que
exprese su pensamiento y sus conocimientos.

7) Promover el conocimiento y la discusion sobre aspectos de la cultura y de la
historia de Brasil en asociacion con el espacio de la lusofonia.

8) Fomentar en los estudiantes, el desarrollo de habilidades para la investigacion,
asi como la creatividad y solidaridad necesarias para intervenir positivamente en la

ensefianza de la lengua portuguesa.

Ejes de contenido: Descriptores

- Lengua, lenguaje y habla.- El lenguaje como elemento de interaccion social. - El
desarrollo del lenguaje oral y escrito. - La importancia del texto oral y escrito en las
relaciones sociales. - Lectura y comprension de diferentes géneros textuales
atendiendo a la funcién social y cultural. - Estrategias de lectura en lengua materna
y extranjera. - Escucha de textos diversos y practicas de lectura en voz alta.

- El dominio de la voz: articulacion, pronunciacién, entonacion, ritmo, pausas,

etc.
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/ll... - Planificacion de las intervenciones orales (qué se va a decir, como decir,
etc.). - Las diferentes intenciones y situaciones de comunicacién. - La cultura
argentina/brasilefia en la formacion del conocimiento para la ensefianza del idioma
portugueés.

- La comprensién visual y auditiva en el abordaje de los textos. - Andlisis
contrastivo de los sistemas fonoldgicos de la lengua portuguesa y el castellano. -
Practica de las cuatro habilidades bésicas de la lengua: oir, hablar, leer y escribir. -
La tecnologia y sus interferencias en las actividades comunicativas diarias. - El uso
de diferentes lenguajes para expresar y comunicar ideas y el reconocimiento de

como operan en los discursos.

Bibliografia
e ALMEIDA FILHO, J.C.P. (2006), Conhecer e desenvolver a competéncia
profissional dos professores de LE. Revista Contexturas, v.9, APLIESP. Sao

Paulo.

o (2008), Dimensdes comunicativas no ensino de linguas. 52 Ed.

Campinas, Pontes Editores. S&o Paulo.

e BAGNO, MARCOS. (2000), A Lingua de Eulalia: Novela Sociolinguistica.
Contexto. Sdo Paulo.

e CASTILHO, ATALIBA TEIXEIRA DE (2010), Nova gramatica do portugués
brasileiro. Contexto. S&o Paulo.

e CEGALLA, DOMINGOS PASCHOAL. (2005), Novissima Gramética da Lingua
Portuguesa. Companhia Editora Nacional. Sdo Paulo.

e DELL’ISOLA, R. L. P. (1996), A interacdo sujeito-linguagem em leitura. In:
Magalhées, I. (Comp.). As multiplas facetas da linguagem. UNB. Brasilia.

e DIONISIO, A. P., BEZERRA, M. A. (2007), Géneros textuais e ensino. 5a. ed.
Lucerna. Rio de Janeiro.

e FAIRCLOUGH, N. (2001), Discurso e mudanca social. UNB. Brasilia.

e FERREIRA, AURELIO BUARQUE DE HOLANDA. Novo Aurelio Seculo XXI : O
Dicionario da lingua portuguesa.Rio de Janeiro.

e HOUAISS, ANTONIO. Mini Dicionario Houaiss da lingua portuguesa Janeiro.
Editora Nova Fronteira.
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/ll... * ILARI, R., BASSO, R. (2006), O portugués da gente: a lingua que estudamos

- a lingua que falamos. Contexto. Sao Paulo.

e KOCH, I. V., ELIAS, V. M. (2006), Ler e compreender os sentidos do texto.
Contexto. Sao Paulo.

e ROOS, L. (2004), Fonética: O samba dos sons. Instituto Salesiano de Artes
Gréficas. Buenos Aires.

e Sitios de consulta recomendable:

http://www.revistas.usp.br/linhadagua/article/view/37367/40088

http://bibliotecasportunam.webnode.com/biblio-virtual/

http://tvbrasil.ebc.com.br/conhecendomuseus/videos

http://letras.mus.br/estilos/

http://www.fonologia.org/acustica_osom_3.php
http://www.letras.ufmg.br/CMS/index.asp?pasta=labfon&path=2011314121549.asp
&title=Publica%E 7%F5es&id=59

http://relin.letras.ufmg.br/revista/

http://www.soportugues.com.br/secoes/fono/

http://www.soportugues.com.br/secoes/jogos.php#

http://www.soportugues.com.br/secoes/conjugador.php
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/ll... FPP1. PRACTICA PROFESIONAL I: CONTEXTO Y PRACTICAS
EDUCATIVAS EN TERRENO

Tipo de Unidad Curricular: Trabajo de campo
Campo de Formacion: Practica Profesional
Ubicacion en Plan de Estudio: 1° afio

Carga Horaria: 4 hs. Catedra semanales
Total: 128 horas anuales

Regimén de cursado: anual

Finalidades formativas

Esta unidad posibilita y orienta las primeras aproximaciones de los estudiantes a
contextos educativos diversos mediante la concurrencia a escuelas asociadas de
diferentes caracteristicas, modalidades y a otras instituciones socioeducativas de la
comunidad en que se ejerzan actividades educativas formales y no formales. El
propdsito formativo de esta practica es la iniciacibn en el andlisis de las
instituciones y su entorno mediante el conocimiento paulatino de las primeras
herramientas de indagacion y marcos conceptuales que permitan su abordaje
reflexivo, los instrumentos esenciales para la comunicacién y el desarrollo de
habilidades, valores, actitudes ademas los conocimientos necesarios para llegar a
ser mas independientes a la hora de pensar y actuar y, a la vez, mas responsables
y participativos en relacion con otras personas.

De esta forma, el trabajo docente contribuiria a fomentar la ciudadania democratica
en nifios y jovenes de modo que el aprendizaje de lenguas se base en un trabajo
que satisfaga las necesidades, las motivaciones, las caracteristicas y los recursos
de los aprendientes. Tanto en el nivel organizacional de la institucién, como en el
aula, la idea es la mejora continua del aprendizaje de la lengua (competencia
linguistica progresiva) y la tarea docente es orientar las primeras participaciones de
los alumnos en contextos educativos diversos mediante la vinculacion e
intervencién en diferentes modalidades educativas: técnicas, artisticas, secundarios
con distintas orientaciones, escuelas hospitalarias, escuelas especiales, escuelas
para adultos, escuelas en contexto de encierro, escuelas rurales etc. las mismas

pueden ser de gestidn estatal, de gestion privada, de gestidn social entre otras.
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/ll... Ello implica la capacidad de analizar la vida cotidiana de las instituciones
educativas, incorporando las tres dimensiones de toda institucion del Sistema
Educativo. Esto requiere el aprendizaje de la legislacion escolar y estatutaria desde
lo administrativo; analizando e indagando toda la documentacién para su vida
institucional acorde al nivel en el que desarrollara su accién pedagogica.

Desde la dimension didactica — pedagdgica estudiando el régimen de evaluacion de
los distintos niveles de desempeiio docente, participando en el proyecto
institucional, programas de acompafiamiento a la trayectoria escolar de nifios y
jovenes. Desde la dimensién socio — educativa, desarrollando acciones con
distintos programas tales como Centros de Convivencia Escolar, Plan de Mejora,
Centros de Actividades Juveniles, Centros Estudiantiles, el Ajedrez en la Escuela,
Coros y Orquestras y otras propuestas educativas que requieren en la actualidad
gue el docente se involucre y vincule sus acciones e intervenciones. Es debido a
ello que la practica es la actividad que los alumnos deben realizar durante la
formacién vivenciando el espacio de la escuela que tiene que ver con las horas
catedra destinadas para clases y para las visitas a las mismas.

La evaluaciéon de esta unidad es formativa, se realiza en forma procesual con el
acompafamiento y analisis documental y observacion con formatos preparados al
respecto. Se sugiere, sea un requisito para la acreditacion de esta unidad curricular
la elaboracion y presentacién de un informe sobre las diferentes herramientas o
instrumentos aplicados durante las observaciones. Esta unidad pone en tension
teorias que permiten explicar la dimension socio-histérica y biografica del
conocimiento experiencial y ayuda a descubrir que las escuelas son fuentes
reveladoras de conocimientos y problematicas manifiestas o latentes, constitutivas
de las practicas docentes y que, ademas, son poderosas fuerzas de re-
socializacion en la profesion.

La actividad estara centrada en el desarrollo de capacidades para la observacion,
recoleccion de la informacion, implementaciéon de los instrumentos, analisis de
informacion 'y producciéon escrita que construya conocimientos, genere
interrogantes ademas de poder formular hipétesis acerca de los escenarios de
futuras practicas.

El dictado de esta unidad curricular es anual, con una carga horaria de cuatro horas
semanales que se pueden distribuir de la siguiente manera: primer trimestre, las

cuatro horas se desarrollan en la institucion formadora en lo referido al desarrollo
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/ll...de competencias de recoleccion de informacion y delimitacion de instrumentos
para esta actividad; segundo y tercer trimestre: dos horas en la institucion y las
otras dos horas restantes en la escuela asociada. Se puede incrementar la carga
horaria en la institucion o en la escuela asociada, por ejemplo, tres en la institucion,
una en la escuela asociada o viceversa, segun las necesidades del proyecto de la
Practica.

El equipo de catedra estara integrado por el/la coordinador/a de la practica, el/la
docente de la céatedra, el/los/la/s docente/s orientador/es/a/s/ de las instituciones
asociadas.

También es responsable de la elaboracion del proyecto de la practica que se
presentara a los estudiantes y docentes del IES, a las autoridades y docentes de
las escuelas asociadas y al Coordinador/a de la Carrera para su consideracion
antes de la firma del convenio de asociacién que debe figurar como anexo en el
citado proyecto.

Objetivos

1. Observar y analizar criticamente las distintas culturas institucionales. A
través de visitas a instituciones de educaciéon formal y no formal.

2. Reconocer legislacion y normativa para la vida institucional y jurisdiccional
para identificar los diferentes modelos de gestion institucional en el d&mbito
educativo.

3. Desarrollar practicas investigativas (investigacién-accion, entre otras),
realizar entrevistas en la instituciones para identificar problematicas latentes.

4. Observar criticamente los diferentes grupos sociales que conviven en una
institucion educativa:Nifios, adolescentes, jovenes etc y como se establecen
las relaciones interpersonales.

5. Abordar la formacion social de la docencia en su dimensién socio-

comunitaria del trabajo docente con enfoque en diferentes grupos sociales.

Ejes de contenido: Descriptores

- La Investigacién Educativa: Formacién docente e Investigacion Educativa. El
saber pedagdgico y su construccion desde modelos de investigacion.
Caracteristicas del conocimiento cientifico, con referencia al saber pedagdgico

sistematico y su construccién desde modelos de investigacion.
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/ll... -Instituciones Escolares: dimensiones y estructuras organizacionales.

Caracteristicas y enfoques organizacionales formales e informales. Universales de

andlisis de las dinamicas de las instituciones; proyecto formativo, participacion,

conflicto, poder, comunicacién, normas, otros.

- Dimension de las técnicas de Recoleccion de Informacion: Técnicas de la

observacion, la entrevista, la encuesta, cuadros comparativos, busquedas

bibliogréficas y el andlisis documental. Investigacion-accion. Observaciones

grupales. Construccién del instrumento de recoleccién. EIl andlisis de datos:

dialéctica entre el trabajo de campo y el trabajo conceptual. Procesos de

negociacion de significados.
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MANNONI, MAUD (1988), Educacdo impossivel. Francisco Alves. Rio de
Janeiro.

MIRANDA, T. G.; GALVAO FILHO, T. A. Org. (2012), O professor e a educacio
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cultural da educacédo. (102ed.) Vozes. Sao Paulo.

SANTAROSA, L et. Al (2010), Tecnologias Digitais Acessiveis. Engenho de
Ideias. Porto Alegre.

SARAIVA, KARLA & MARCELLO, FABIANA DE AMORIM,Orgs. (2012),
Estudos Culturais e educacéo; desafios atuais. Ed. da ULBRA. Canoas.
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(22. ed.) Ed. da ULBRA. Canoas.
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Resolucion CFE N° 181/12 - Ndcleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP) del

area de Lenguas Extranjeras (LE).
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... FG2.1 - HISTORIA Y POLITICA EDUCACIONAL ARGENTINA
Tipo de Unidad Curricular: Materia

Campo de Formacién: General

Ubicacion en el Plan de Estudios: 2° Afio

Carga Horaria: 4 hs. catedras semanales

Total: 128 horas céatedras

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

Desde un punto de vista conceptual, se considera pertinente para la formacion
docente el conocimiento historico y politico del pasado educativo argentino. De ahi
su singular importancia, sobre todo si aporta desde una visibn macro, un abordaje
holistico-integrador que permita captar su complejidad.

Otro aspecto que la asignatura propone es re-conocer el pasado educativo
argentino como fenémeno ideoldgico-politico, ligado indisolublemente al proceso
organizador del Estado-Nacién liberal-conservador de fines del Siglo XIX y su
proyeccion posterior, como expresion del Estado de Bienestar, de la mano del ciclo
nacional-burgués hasta mediados del Siglo XX, para concluir con el estudio de su
crisis y del contra-discurso neoliberal y neoconservador, propio de la modernidad
excluyente de la segunda mitad de dicha centuria. Particularidad que opera como
eje contextualizador de las politicas educativas, las acciones de gobierno, las
controversias regionales, las luchas sociales, las ideas filoséficas, pedagdgicas y
corrientes epistemoldgicas, sustento fundamental de los discursos educativos
(pasados y actuales) predominantes en nuestra sociedad.

La Asignatura también es importante desde el punto de vista metodoldgico, en
tanto permite reconocer el desarrollo de la educacién sistematica en un continente
periférico, desde una perspectiva diacronica, complementada con el anélisis
sincronico o transversal del relato histérico nacional.

Reconocer, mas alla del discurso y de las teorias pedagdgicas, que los procesos
educativos formales fueron disimiles en ambas realidades, posibilita la construccién
de saberes relevantes para comprender la tipologia de los paradigmas pedagogicos
y las transiciones emergentes, en cada estadio historico-politico de la educacion

argentina.
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/ll...Se espera que los estudiantes al finalizar la materia sean capaces de:

e Conocer los procesos histéricos que contextualizaron los discursos y
acciones pedagogicas y politicas locales, regionales y nacionales.

e Comprender que el proceso constitutivo de la educacion formal esta sujeta
histéricamente a tradiciones Yy transformaciones politicas, sociales,
econdémicas y culturales nacionales y continentales y a su relacion desigual
con el mundo euro-céntrico.

e Diferenciar las etapas histéricas del pasado nacional que acompafaron la
conformacion del sistema educativo nacional y de sus instituciones
educativas, como expresion super-estructural del discurso dominante
constructor de la Argentina Moderna.

e Relacionar los procesos descritos con el presente de la Educacion
Argentina, a traves de una reflexion critica acerca de nuestro pasado

educativo y su proyeccion a la actualidad.

Ejes de contenido: Descriptores

Los contenidos seleccionados se estructuran a partir de 4 grandes estadios
histérico-pedagogicos, cuya secuencia tedrico-epistemoldgica es la siguiente:

En el primer estadio, que abarca el periodo 1880-1916, el tema central a
desarrollar en correlato a la conformacion el Estado-Nacion, es la creaciéon del
Sistema Educativo Nacional (SEN) y su legislacion, expresion del paradigma de la
Instruccién Publica en el territorio. Desde este supuesto se presentan temas como
el Congreso Pedagdgico Sudamericano, los debates parlamentarios, la sancién de
la Ley 1420 y el conflicto con la Iglesia. Teniendo como escenario el aluvion
inmigratorio y la creciente secularizacion de las costumbres sociales, se abordaran
los aspectos filosoficos e ideoldgicos que operaron como sustento del paradigma
educativo liberal-positivista, a fin de comprender porqué el desarrollo educativo
formal fue complementario a la emergencia del modelo productivo agro-exportador
La unidad tematica concluye con un estudio del crecimiento vegetativo del SEN, y
los intentos de reformas.

En el segundo estadio, desde 1916 a 1955, se trabajaran los procesos educativos
emergentes en el ciclo nacional burgués de nuestra historia. La intencion es

abordar la problemética educativa del primer radicalismo y del primer peronismo en
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/ll...consonancia con la conformacion del Estado de Bienestar, en el marco del
doble proceso de sustituciéon de importaciones generado en el pais, durante las
guerras mundiales. Se analizaran los procesos de incorporacion de la clase media
y trabajadora al sistema educativo formal y las transformaciones operadas en éste,
en funcion de las demandas politicas de los sectores emergentes. Temas como la
reforma universitaria, la relacion educacién y trabajo y la universidad obrera, seran
objetos de estudios en este segmento de la historia educativa nacional.

En el tercer estadio, que se inicia en 1955 y culmina en 1982, se enmarca en la
crisis del modelo educativo fundacional, articulandose con la decadencia del estado
industrialista que promovié el peronismo histérico. La experiencia desarrollista en
educacion, durante los gobiernos de Frondizi e lllia, no pudieron evitar la
profundizacion de la crisis educativa y en ese marco se cuestiond abiertamente la
principalidad del Estado en la materia. Por lo antedicho es fundamental comprender
que a una década revolucionaria, como la del ‘60, le sucedi6 otra convulsionada por
las turbulencias politicas, donde las expresiones autoritarias, limitacionistas y
excluyentes en Educacién, se cristalizaron con Ongania en 1966, para retornar,
luego del breve interregno camporista -una década mas tarde-, con la impronta que
los aciagos “afios de plomo” le impusieron al relato educativo.

En el cuarto estadio que se desarrolla desde 1983 hasta 2001, adquiere
relevancia el concepto de modernizacion excluyente, como forma de percibir la
culminacion de un ciclo histérico-educacional. Epoca en que los preceptos
neoliberales y neoconservadores sustentaron la Transformacion Educativa,
complemento educativo de los ajustes estructurales, la desarticulacion del Estado
de Bienestar, la privatizacion de los espacios publicos, la entrega de las empresas
nacionales y &areas energéticas. Su logica es a-paradigmatica y plena de
incertidumbres sociales y educativas, por lo tanto es fundamental trabajarlo con los

futuros docentes a fin de que puedan percibir el tiempo que se avecina para sus

practicas educativas.

Los Contenidos seran organizados en Estadios Histdricos cuya secuencia
pedagdgica se exponen en la siguiente propuesta de Contenidos Analiticos:
Estadio 1: El Paradigma Educativo de la Instruccion Publica (1880-1916)

1. La Generacion del ‘80 y la formacién del Estado Nacional. Congreso

Pedagadgico y discurso educativo fundacional. Laicismo educativo y conflicto con el
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/ll... clero. El papel social y cultural de la inmigracion. Organizacion y Legislacion
del SEN: Ley 1420y 1597. Postulados. El paradigma de Instruccion Publica.

2. Expansién e ideologia del Sistema Educativo Nacional (SEN). Estructura
Formal y Conceptual. Los intentos de reformas: Vergara y O. Magnasco. La
Didactica Positivista. El sujeto pedagogico. Crisis del Positivismo. Escuela Nueva y
Espiritualismo. El SEN como movilizador social.

Estadio IlI: El ciclo nacional-burqués en la Educacién Argentina (1916-1955)

1. El programa historico del radicalismo y las clases medias. La reforma
Saavedra Lamas y veto al Nivel Intermedio. 12 guerra mundial y sustitucién de
importaciones. La Reforma Universitaria del 18. Las Escuelas de Artes y Oficios.
La crisis del Nivel Medio. El Golpe del "30. La Década Infame y cultura.

2. El programa histérico del peronismo y la clase obrera. Década Infame y anti-
Reforma. EI programa histérico del peronismo. lIglesia y Educacion Primaria.
Reforma a la Ley 1420. El Capitalismo de Estado y la relacion educacion y trabajo.

Las misiones monotécnicas y las escuelas fabricas. La Universidad obrera. .

Estadio lll: Crisis del Modelo educativo fundacional (1955-1982)

La crisis del modelo educativo fundacional en el siglo XX. El golpe del 55.

Desarrollismo, funcionalismo y educacion. La controversia entre Libres y Laicos.
Las criticas al sistema educativo en su conjunto: reproductivismo y pedagogias
liberadoras. Freire y la educacion popular. Las teorias criticas y de la dependencia.
Los gobiernos de facto. Autoritarismo y Educacién. Ongania y la noche de los
bastones largos. La educacién universitaria y la terciarizacion de la Formacion
Docente. Los afios de plomo, el “Consenso de Washington” y la Educacion. La
transferencia de las Escuelas Lainez a las provincias. El desfinanciamiento del
sistema y el vaciamiento de las Universidades Nacionales.

Estadio IV: Neoliberalismo y la Agenda Educativa de los ‘90 (1982-2001)
Politicas educativas y neoliberalismo economico. El Estado desertor. La

Transformacion Educativa. Los Organismos Internacionales y la politica educativa.
Rol del Estado: descentralizacion y desregulacién. Transferencias de los
servicios educativos a las provincias. El financiamiento de la educacion: el papel del
BMy el BID. La Ley Federal de Educacion N° 24195.

Estado y politicas publicas. Educacion, Pobreza y Exclusion. La escuela y la

pérdida de su funcion pedagodgica. Sentidos y regulaciones a la tarea docente. La
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/ll...politica educativa en el nuevo milenio. Neo-desarrollismo y Educacién. Ley de

Financiamiento Educativo y Ley Nacional de Educacion N° 26.206.
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"... FG2.2 SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION
Tipo de Unidad Curricular: Materia

Campo de Formacién: General

Ubicacion en el Plan de Estudios: 2° Afio

Carga Horaria: 3 hs. catedras semanales

Total: 96 horas catedras

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

Los lineamientos curriculares nacionales entienden a la ensefilanza como una
practica intencional, historica y situada. Desde esta perspectiva ubicar a la
Sociologia de la Educacién en el campo de la Formacién General constituye la
mediacidn necesaria para apoyar la comprension, valoracion e interpretacion de la
Educaciéon en el marco de la cultura y de la sociedad, entendida desde un orden
social en permanente transformacion y de fortalecer criterios de accion sustantivos
que orienten la practica docente.

Si bien se considera a Durkheim el primero en abordar la educacion desde
consideraciones socioldgicas, es bien cierto que fue la transicion del Antiguo
Régimen a la sociedad industrial (Siglo XIX) la que ofrecié las circunstancias para
que la escuela sirviera de mediadora para establecer un orden social que era a la
sazon indispensable.

“

Segun el autor Xavier Bonal “... las primeras teorias sociolégicas situan a la
educacién como un subsistema social de aprendizaje de normas y valores sociales
gue van a servir de fundamento a una nueva propuesta de sociedad y a establecer
un control politico frente al caos social, propiciado por el cambio de un orden
monarquico a un orden industrial. Las funciones que sirvieron para la transmision
de conocimientos y habitos de tipo instrumental y del orden expresivo son
conocidas como socializacion y control social”.

Posteriormente con Durkheim aparece la funcion de adaptacion por medio de la
cual se establece la funcién social de la educacion. A mediados del siglo XX, luego
de la segunda guerra mundial la Sociologia de la Educacion alcanza su cuspide, a
partir de aqui, dicha disciplina comienza a dar cuenta sobre aspectos tales como la
asignacion y distribucion de las posiciones sociales, implementadas desde el

escenario ya institucionalizado y aceptado de “La Escuela”. Desde este contexto, la
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/ll... educacién es formal y estructurante; porque sanciona socialmente trayectorias
individuales, formas de integracion y exclusion social, movilidad social y otras.
Después de los sesenta, el funcionalismo cae en decadencia en virtud del concepto
de redistribucién que sirve de base a la educacion de ese momento; y surgen, con
fuerza, diferentes metodologias de naturaleza marxista que dan lugar a lo que se
patenté como sociologia de la educacion critica. Esta sociologia es contraria a los
planteamientos de las sociologias funcionalista-tecnolégica y de capital humano,
dado que las corrientes que la acompafian (“teoria de la reproduccion”) hacen
énfasis en la importancia del conflicto y de la ideologia en la educacion y no, como
las anteriores, en la busqueda de igualdad de oportunidades, redistribucion
econdmica o asignacion de funciones. La misma complejidad en el andlisis en los
aflos ochenta, se presenta en los noventa, pero con la garantia de que se
evidencian algunas salidas a los problemas de caracter teérico y epistemologico de
la sociologia de la educacion, tales como la recuperacion de la teoria del Capital
humano en un contexto de cambio tecnoldgico y econémico...”*

Desde la presente propuesta la Sociologia de la Educacién es una herramienta
tedrica que permite conocer la realidad educativa de un modo sisteméatico e
interpretar sus condiciones y también sus limites.

La seleccion de contenidos se sustenta en la concepcién de la teoria como una
herramienta para la transformacion, en ese sentido, propone conocer la realidad
educativa desde una perspectiva socio-histdrica que contribuye a desnaturalizar el
orden social y educativo. El andlisis de la génesis y la l6gica de funcionamiento de
las instituciones y las practicas educativas es un recurso inevitable para la
comprension y transformacion del presente.

No se intenta abordar el universo de la disciplina misma, sino identificar los
problemas relevantes y sus principales aportes a la formacién y las practicas
docentes, en el sentido de convertirse en un andamiaje conceptual que permita una
reflexion critica y su posterior transferencia a las decisiones diarias.

La propuesta de contenidos enunciada no supone una prescripcién enciclopedista

sino la potencialidad de eleccién de acuerdo a criterios docentes e institucionales

1 Xavier Bonal, Sociologia de la Educacion, Editorial Paidos
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/ll... Ejes de contenido: Descriptores

Unidad |: De La Educacién como disciplina. Caracterizacién epistemolégica de
la Sociologia de la educacion. Educacion y sociedad, su vinculacion a partir de
diferentes paradigmas: consenso o conflicto. EI campo de la investigacion
socioeducativa en perspectiva histérica, el campo de la investigacion
socioeducativa en América Latina y Argentina. Perspectivas actuales

Unidad Il: La Educacion como asunto de Estado. La educacién como consumo y
como inversién. La educacidbn como sistema nacional. Politica educativa y
economia politica: Conceptualizaciones actuales. Estado, escuela y clases
subalternas. Socializacion y subjetivacion: los sentidos de la escolarizacion en
diferentes contextos. Escuela familia, territorio: lecturas actuales. Escuela y
comunidad: lo rural y lo urbano, la nueva ruralidad. Escuela y pobreza en la
Argentina: perspectivas actuales

Unidad Ill: Problematizacién de la realidad escolar. La escuela como institucion
social: Funciones sociales de la escuela. Estructura social y sistema escolar;
influencia del medio social en la realidad escolar, Aportes desde las perspectivas
criticas: al lugar del sistema educativo y de la escuela en la reproducciéon social,
cultural e ideologica. Planteos tedricos acerca de la diversidad sociocultural.
Igualdad o diferencia: género, clase, etnia en educacion. Contexto y marco
epistemologico del multiculturalismo: Multiculturalismo en la nueva sociedad; la

educacion multicultural.
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... FG2.3 - TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y DE LA
COMUNICACION
Tipo de Unidad Curricular: Materia
Campo de Formacion: General
Ubicacion en el Plan de Estudios: 2° Afio
Carga Horaria: 3 hs. catedras semanales
Total: 96 horas céatedras
Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

El presente espacio curricular se orienta a aportar criterios y lineamientos
estratégicos para incluir las TIC en la Educacion Secundaria, desde la
Formacion Docente en el Nivel Superior. Se fundamenta la propuesta a partir de
caracterizar las profundas transformaciones que acompafian la acelerada
introduccién en la sociedad de la inteligencia artificial y las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién (TIC), que nos permitira entender el alcance
de estos cambios a nivel educativo. "Lo que caracteriza a la revolucion
tecnoldgica actual no es el caracter central del conocimiento y la informacion,
sino la aplicacibn de ese conocimiento e informacion a aparatos de
generacion de conocimiento y procesamiento de la informacion/comunicacion,
en un circulo de retroalimentacion acumulativo entre la innovacibn y sus
usos"’>. En este marco de conceptualizaciones, la formacién docente incluye en
sus lineamientos la atribucion del valor del desarrollo de procesos formativos con
Tecnologias de la Informacion y Comunicacion. El interjuego de fundamentos
didacticos y tecnoldgicos facilita la aproximacién conceptual para la inclusion
pertinente de los recursos de las TIC en la ensefianza, desde la construccion de
procesos de autonomia y colaboracion para fortalecer relaciones de
comunicacion entre las Disciplinas de la Formacion Docente. Para este
propésito, los recursos tecnologicos se constituyen en instrumentos
mediacionales para el desarrollo de procesos formativos.

Ademas, de esta manera se fortalecen los derechos de los ciudadanos para

el acceso a las TIC, incluyéndolas en los procesos formativos de los

1> Castells, Manuel (1999) La Era de la Informacion: Economia, Sociedad y Cultura: La sociedad
Red, México Siglo XXI
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/ll...alumnos de Profesorados. En este sentido, las TIC potencian la ensefanza, el
aprendizaje y la construccién de criterios y competencias para el desempefio
autonomo en la Sociedad de la Informacién y el Conocimiento.

Las tecnologias enriquecen y abren nuevas posibilidades estratégicas a los
procesos de ensefianza y aprendizaje, porque facilitan la disponibilidad de un
caudal de informacion para que los usuarios -docentes y alumnos- accedan
y desarrollen procesos, en base a la integracion didactica de los recursos de las
TIC.

En este aspecto, la disponibilidad de recursos multimediales, programas y software
especifico y herramientas 2.0, de uso libre, permite la interaccion y la construccion
de saberes. Docentes y alumnos construyen competencias referidas a la blusqueda,
seleccion, organizacion y jerarquizaciéon de la informacién, enriqueciéndose el
rol docente desde el punto de vista de su saber disciplinar.

Por lo tanto, el presente espacio curricular tiene como proposito brindar los
fundamentos didacticos y tecnolbégicos, articulados con recursos 'y
herramientas estratégicas para el desarrollo de competencias de ensefianza, con la
inclusion de las TIC. Esta es una fuente para construir propuestas transversales, a
partir de la colaboracion entre los docentes de diferentes disciplinas del ambito
de la Formacion. Es decir, que se constituye en un espacio de consulta para
que las Disciplinas disefien propuestas de ensefianza con la inclusién de las TIC,
desde su perspectiva. De esta forma se brindan estrategias para disefiar dichas
propuestas, propiciando la transversalidad para la alfabetizaciéon tecnoldgica, a
partir de instancias de comunicacion entre los espacios curriculares. Los
recursos tecnolégicos seran mediadores de procesos intelectuales, por su
flexibilidad para ser usados en la interaccion personal, social, y para la gestion de
la informacion y el conocimiento, habilitando la posibilidad del desarrollo de
contenidos creativos y de la expresion personal.

En este sentido la Web 2.0, actualmente, es el espacio propicio para
generar interaccion y construir de manera social y colaborativa. Propicio
también para pensar y disefiar estrategias de enseflanza basadas en la
comprension y la colaboracion entre pares. Recuperamos entonces el sentido
de la Web 2.0 en el marco de propuestas educativas: las herramientas no
pueden considerarse educativas por si mismas, ya que en muchos casos no

fueron creadas con fines did4cticos. Es decir, que existen por fuera de la escuela
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/...y el docente en particular se apropia con fines educativos, otorgandole un
valor didactico en el marco de propuestas de ensefianza. Se constituyen de
esta forma, en recursos didacticos.

Por lo tanto, incluir las TIC en la enseflanza, implica que construimos una
propuesta pedagodgica con herramientas de las TIC como recursos
mediacionales.

Por ende, un proyecto de ensefianza con inclusién de las TIC, no es un
proyecto tecnoldgico.

A partir de esta consideracion, pensar la implementacion de disefios de ensefianza
con TIC, supone un proceso complejo y creativo, que requiere de tiempo de
apropiacion técnica de las herramientas de las TIC, por parte de los
usuarios-docentes y alumnos-. En este escenario encontraremos un interjuego
entre las necesidades de ensefianza, para responder a los requerimientos
curriculares. Por ello cobra sentido la intervencion didactica, confluyendo el
conocimiento pedagdgico, disciplinar y tecnologico. De esta forma el docente
tomara decisiones para la elaboracion de una propuesta de ensefianza con TIC.
Entre ellas podemos mencionar las siguientes, considerando su sentido de
simultaneidad:

* Posicionamiento conceptual para la actuacion didactica.

*Nivel de dominio técnico y apropiacibn de recursos Yy herramientas
tecnoldgicas.

* Posibilidades de integracion auténtica de las TIC en la ensefianza y en el
aprendizaje.

Se destaca el concepto de “Aprendizaje invisible que también se concibe como una
busqueda para remixar formas de aprender que incluyen continuas dosis de
creatividad, innovacion, trabajo colaborativo y distribuido, laboratorios de
experimentacién asi como nuevas formas de traduccién del conocimiento™®. Asi
también “Existe consenso en afirmar que las TIC no son sélo herramientas para
penetrar la escuela, por un imperativo externo o un cambio superficial, sino
como ventana de oportunidad para transformarla. Pero la experiencia indica

que esto si sucede cuando se planifica una innovacibn que apunta al

' Cobo Romani, Cristébal; Moravec, John W. (2011). Aprendizaje Invisible. Hacia una nueva
ecologia de la educacién. Coleccibn Transmedia XXI. Laboratorio de Mitjans Interactius /
Publicacions i Edicions de la Universitat de Barcelona. Barcelona.
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/ll...fortalecimiento de la funcidon pedagogica de la escuela, otorgando a las

TIC un sentido mas alla de si mismas™’

PROPOSITOS:

e Promover la valoracion de las decisiones de la Politica Educativa en materia de
inclusion de TIC en la Formacion Docente y en todos los Niveles del
Sistema Educativo.

e Generar instancias para la valoracion del contexto actual de la sociedad de la
informacion y el conocimiento, como espacio para potenciar la ensefianza y el
aprendizaje con recursos de las TIC.

e Impulsar la construccion e integracion de criterios pedagdgicos y
tecnologicos para la inclusion de las TIC en los procesos de ensefianza y de
aprendizaje.

e Fomentar el desarrollo de competencias para el tratamiento de Ila
informacion con la integracion de recursos digitales para la construccion de
conocimientos.

e Promover la exploracion de Portales Educativos del Estado Argentino
disefiados para el tratamiento de contenidos de ensefianza.

e Favorecer el desarrollo de la exploracion, el disefio y la produccion de
contenidos digitales pertinentes a contenidos curriculares, con recursos TIC.

e Incluir plataforma virtual educativa con modalidad mixta (Blended-Learning)
para la ensefianza, fortaleciendo el aprendizaje mezclado (presencialidad y no
presencialidad).

Logros de aprendizaje:

La inclusién de las TIC en los procesos de ensefianza en el marco de la Formacion
Docente en los ISFD, contribuyen a la construccibn de competencias para el
desarrollo profesional de los alumnos en formacion. Integrar la perspectiva
“analdgica” y digital, “Respecto a la integracion de codigos, cabe destacar que lo
digital integra todo tipo de lenguajes y formatos (habla, escritura, imagen estatica y
en movimiento, infografia, reproduccion virtual, etc.), con lo que se convierte en un

poderosisimo sistema multimedia de representacion y comunicacion de datos

" Ministerio de Educacién de la Nacién. Lugo, Maria Teresa (2.011): "El modelo 1 a 1: un

compromiso por la calidad y la igualdad educativa: la gestion de las tic en la escuela secundaria:
nuevos formatos institucionales / Maria Teresa Lugo y Valeria Kelly. - 1a ed. - Buenos Aires
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/ll...—.como minimo en comparacion con los limitados recursos tipo- graficos del
escrito”.'®. Por tanto esta condicién fundamenta el logro de competencias para la
ensefianza desde la formacion, a saber:

e Valorar los aportes de la Politica Educativa para fortalecer decisiones
econdémicas y pedagogicas en la inclusién de las TIC en la ensefanza.

e Incluir recursos y herramientas tecnologicas off-line y on-line en el marco de las
estrategias mediacionales para la construccion de procesos de aprendizaje,
referidos a las Disciplinas de la Formacion.

e Ampliar competencias para la gestion de la informacién y el conocimiento a
través de la comunicacion interpersonal, recoleccion de datos, colaboracion,
busqueda de datos y acceso a recursos, publicaciébn electrénica vy
autoaprendizaje.

e Construir competencias de dominio tecnolégico y pedagodgico para la
inclusion pertinente de las TIC en propuestas de ensefianza.

e Perfeccionar competencias para la programacion, disefio, edicion, remixado y
publicacién de contenidos digitales con la integracion de herramientas 2.0, en el
marco de proyectos colaborativos.

e Desarrollar estrategias de autonomia y autoevaluacion de los procesos de
aprendizaje con la inclusibn de portafolios digitales como herramienta
mediacional en la formacion docente.

e Planificar proyectos didacticos con la inclusion de TIC en la ensehanza, a
partir de estrategias de colaboracion.

e FEvidenciar compromiso, participacién y competencias para la produccion de
contenidos digitales, en entornos sociales de aprendizaje a partir de la

inclusién de Plataforma Virtual Educativa.

® CASSANY, Daniel (2000), “De lo analdgico a lo digital. El futuro de la ensefianza de la
composicién”, Lectura y Vida, 21/4, 6-15.

Disponible en: http://www.oei.es/fomentolectura/futuro_ensenanza_composicion_cassany.p df.

2014-Bicentenario de la Creacion de la Provincia de Tucuman
y Centenario de la Fundacién de la Universidad Nacional de Tucuman”

i



: TUCUMAN

M|N|STER|O DE EDUCAC]ON Bicentenario de la Independencia 2010/2016
TUCUMAN

CONT. RESOLUCION MINISTERIAL N° 158 /5(MEd)
EXPEDIENTE N° 026702/230-D-13

Cont. Anexo Unico

/ll... Ejes de contenido: Descriptores

1- Sociedad de la Informacion y la comunicacion: Aproximacion conceptual de
las Tecnologias de la Informacién y a Comunicacion. Directrices de la politica
educativa. Derechos de Ciudadania Digital. Relevancia educativa de las TIC para la
ensefianza. Requisitos de acceso a las TIC. Modelo 1 a 1 enel aula y en la
escuela. Estrategias de enseflanza para la integracion de recursos
multimediales. Criterios didacticos de seleccion. Exploracion y descarga de
contenidos de los Portales Educativos del Estado Argentino. Imagen y
contexto. Edicion de imagenes: Paint, Webcam. La imagen como un recurso
didactico: infografia, fotografia, planos, mapas, croquis, dibujos y bosquejos,
pictograma, ideograma.

2- Ensefiar con TIC. Competencias TIC para la ensefianza Modelo TPACK.
Integracién de las Dimensiones Didactica, Disciplinar y Tecnologica para la
ensefianza. Actividades de ensefianza on-line y off-line. Recursos off-line: uso
de programas de ordenador como herramientas. Instrumentos de gestion de
la informacién: procesador de textos, hoja de célculo, programa de edicion de
documentos digitales. Programas y software transversales y especificos de las
Disciplinas. Recursos on-line: el uso estratégico y técnico de buscadores
disponibles en Internet.

3- Aprender con TIC. Aprendizaje ubicuo. Actividades de comprension con
inclusion de TIC: explicacion, ejemplificacion, aplicacion, justificacion,
comparacién y contraste, contextualizacion, generalizacion, etc. Estrategias
para la organizacion de la informacion. Mapas conceptuales como herramienta
didactica: Cmaptools. Inclusién del video como recurso didactico. Edicion de
videos: software Movie Maker, Webcam Companion. Formatos de archivos de
video. Sonidos, efectos, transiciones, etc. Guidn, edicidbn y compaginacion.
Juego, Simulaciones.

4- Proyectos colaborativos con TIC. Tratamiento interdisciplinar de Ila
inclusion de las TIC en proyectos. Modelo 1 a 1 en Proyectos aulicos.
Actividades de aprendizaje colaborativas y aplicaciones Web 2.0, para la
colaboracion en linea. Wiki: Estrategias para el desarrollo de capacidades
para adquirir, crear, compartir y distribuir conocimiento. Actividades de

evaluacién con Wiki.
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/... 5- Evaluacion formativa con TIC. Actividades de evaluacion con TIC:
El portafolio electronico: Finalidades de los portafolios. Articulacion didactica
desde la presencialidad hacia el disefio Web. Aplicaciones Web. Proceso de
elaboracion de los portafolios: uso de guia o indice de contenidos, apartado
introductorio, temas centrales; apartado de clausura. Proceso de uso: Fase 1:
recogida de evidencias Fase 2: seleccion de evidencias. Fase 3: reflexion sobre las
evidencias. Fase 4: publicacion del Portafolio. Publicacion de contenidos:

seleccion y reflexion sobre evidencias.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS Y PROPUESTAS DE EVALUACION

Estrategias de ensefianza con inclusién de las TIC.

Desde la perspectiva metodoldgica, Cristina Sales Arasa aporta que: “Estrategias
de ensefianza con TIC son respuestas dadas por el profesor que van mas alla de
lo que podemos observar en el aula y que suponen un posicionamiento
personal tanto frente a las TIC como frente a los condicionantes contextuales y
Sociales de su labor....Una estrategia de ensenanza con TIC constituye un proceso
de construccion de significados por parte del profesor, proceso que en dUltima
instancia se manifestara en una parte mas visible, las actividades y tareas en
torno a las TIC™ Las estrategias de ensefianza no dependen Unicamente de las
decisiones individuales del profesor, sino que también entran en juego las
condiciones del contexto institucional y socio-cultural en donde ensefia. De
esta manera se construye un contexto metodoldgico particular que refleja la
respuesta del docente.

El posicionamiento constructivista para la ensefianza estratégica de
contenidos curriculares, por parte del docente, facilitara el disefio de propuestas,
atravesando un proceso de dominio técnico y apropiacibn de herramientas
tecnoldgicas. Los criterios metodologicos se orientaran hacia la integracion de
las TIC, respetando la especificidad de las mismas y de las disciplinas, para
gestar el uso pertinente a ambas dimensiones, potenciando su articulacion para la

produccion de contenidos digitales. Estos ultimos serdn los instrumentos que

!9 Sales Arasa, Cristina (2.009): “El método didactico a través de las TIC. Un estudio de casos en las
aulas” Nau Libres- Ediciones culturales Valencianas
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/ll... haran visibles los logros de aprendizaje. Para este fin se consideran los
siguientes criterios para su inclusion didactica:

e La inclusion de las TIC supone una actuacion estratégica para la toma de
decisiones en relacion a la gestion de la ensefianza, referidas a tiempos, espacios
y agrupamientos, instalando una cultura colaborativa entre los actores
institucionales: docentes, alumnos, equipo directivo, familias y comunidad.

e La flexibilidad en cuanto a la programacion de la ensefianza con TIC es
una condicidbn necesaria desde la perspectiva del dinamismo para reorientar
el proceso y la adecuacion al cambio tecnolégico y a las condiciones
personales, respecto al dominio de los mismos.

e La construccion de saberes usando diversas estrategias didacticas para el
tratamiento de la informacion, con recursos mediacionales variados (libros,
articulos, enciclopedias, Internet, etc.).

e La integracion del Modelo 1 a 1, genera beneficios para el aprendizaje
ubicuo, considerando a la “ubicuidad” como la posibilidad de construir aprendizajes
mas alld del tiempo escolar, gracias a la disponibilidad de dispositivos méviles
(netbooks, celulares).

e El diseno de propuestas de ensefianza con TIC promotoras del encuentro de las
diferencias de saberes de dominio tecnoldgico, entre los aprendicesy su potencial
complementariedad para la resolucién de problemas tecnolégicos, logrando asi,
la produccién de contenidos digitales.

e La inclusion de otros ambitos externos al aula clase, como ser Portales
Educativos del Estado Argentino, expertos o especialistas, familiares, amigos,
redes sociales, que facilitaran la inclusion de la diversidad para contribuir en
los logros de aprendizaje. Inclusién estratégica del Modelo 1 a 1: beneficios
para el aprendizaje ubicuo A partir de los criterios expuestos, la integracion del
modelo 1 a 1 en la escuela, con su grado de complejidad, deberia focalizarse
en torno al aprendizaje y sus logros, a modo de principio ordenador para
establecer las prioridades didacticas. Asi, las estrategias para llevarlo a cabo
involucran tanto la practica en el aula como el desarrollo de capacidad en el

ambito de la escuela. “En el modelo de computadora en el aula, el equipo es un
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/ll... instrumento asimilable al pizarrén; en el modelo 1 a 1 los equipos son los
cuadernos” %

Al respecto cabe sefialar que:

e El docente a cargo del aula es el unico que puede llevar a la practica el cambio
educativo que supone el aprendizaje ubicuo a través del Modelo 1 a 1.

e El docente promovera el cambio y dosificara el uso de los equipos de
acuerdo con los propdsitos y con los logros de aprendizaje, considerando el propio
trayecto personal como el contexto de saberes de su grupo de alumnos.
Cada docente ira incorporando las netbooks en su clase a lo largo del
tiempo, en forma gradual y segun sus posibilidades, su formacion, la realidad de su
grupo, su disciplina, entre otras razones. La relacion del docente con los
equipos puede ir desde una primera etapa de exploracion, sin los alumnos
y/o junto con ellos, pasando por un uso regular hasta un uso intensivo como
principal entorno de trabajo, siempre segun la planificacion y los objetivos del
docente.

Cabe destacar que la incorporacién de una computadora por alumno no implica su
utilizacibn permanente en esta modalidad, sino la posibilidad de articular
las estrategias de inclusidn respecto a las variables de tiempo, espacio,
agrupamientos, tratamiento de los contenidos disciplinares. Se pueden
promover estrategias de ensefianza con el uso exclusivo de un dispositivo por
alumno, otras situaciones de ensefianza que precisen algunas netbooks por grupos
de alumnos, y otras en las que solamente sea necesario el equipo del docente, con
dispositivo de proyeccion o sin €l. La integracion frecuente de las TIC no inhabilita
la utilizacion de manera articulada de otros recursos de aprendizaje ya
existentes en los establecimientos, tales como los libros, las laminas, los
mapas, la proyeccion de peliculas o la television. La conjuncion vy
aprovechamiento de los diferentes recursos didacticos con que cuentan los
establecimientos educativos permitira el enriquecimiento de las practicas
educativas.

Proyectos colaborativos con TIC en el marco del Modelo 1 a 1.

?® Ministerio de Educacién de la Nacién. (2011): Sagol, Cecilia El modelo 1 a 1 : notas para
comenzar . - la ed. - Buenos Aires.
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/ll... Por otra parte y entramado con los criterios explicitados, Cecilia Sagol plantea
que ensefiar por Proyectos facilita una organizacion particular para los
contenidos escolares, incidiendo en las diferentes dimensiones institucionales.
Cecilia Sagol plantea que "En general, no es desde una materia y de sus
determinados contenidos curriculares como se organiza la tarea, sino que el
proyecto proporciona el contexto a partir del cual aparece la necesidad de las
disciplinas y una organizacion especifica. El proyecto integra necesariamente
diversas disciplinas, desarrolla capacidades de diferente tipo y nivel, competencias
de expresion oral y escrita, y habilidades para el trabajo colaborativo, ademas
de entrenar para la solucion de problemas. Los proyectos y los modelos 1:1
se vinculan con retroalimentacién positiva. Asi, un proyecto permite el
aprovechamiento intensivo y efectivo del uso de los equipos 1:1, y a la vez
gana eficiencia en su propia produccién"®* .

Los equipos pueden utilizarse en todos los pasos de la gestion de un
proyecto:

e “Planificacion. Para crear planillas, utilizar software de gestiébn de proyectos
y bases de datos, etcétera.

e Gestion. Con ayuda del facilitador de informatica o de un usuario avanzado,
se pueden compartir documentos comunes en Internet o en el servidor de la
escuela para que todo el grupo gestione el proyecto con los mismos documentos y
estos estén permanentemente expuestos a la valoracién colectiva.

e Comunicacion / organizacion. Interna y con otras instituciones (mensajerias,
mails, etcétera).

e Desarrollo del proyecto. Busqueda de informacion tedrica y practica. Manejo
de datos, produccion de entrevistas y encuestas.

e Presentacion. Videos, programas de presentacion multimedia, procesamiento
de informacion.

e £n el marco de un proyecto, los participantes toman roles diferentes. Si
tienen capacidad de trabajo en red, estos roles se configuran y reconfiguran de

acuerdo con las necesidades”? .

! Ministerio de Educacion de la Nacion. (2011): Sagol, Cecilia El modelo 1 a 1 : notas para
comenzar . - 1a ed. - Buenos Aires.

%2 Ministerio de Educacién de la Nacion. (2011): Sagol, Cecilia El modelo 1 a 1 : notas para
comenzar . - la ed. - Buenos Aires.
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/ll... Asi también, “...los grupos de aprendizaje colaborativo proveen al alumno de
habilidades que le ayudan a interactuar con sus pares, a la vez que le proporcionan
destrezas para construir, descubrir, transformar y acrecentar los contenidos
conceptuales; asi como socializar en forma plena con las personas que se
encuentran en su entorno...”
De esta forma es posible superar la perspectiva de, simplemente publicar y
transmitir la informacién que se considera que los educandos deben conocer, para
lograr contribuir a la construccion de conocimientos, a partir de habilidades
tecnoldgicas y saberes previos.

Modalidad Blended-Learning en la Formacion docente: aportes metodoldgicos.
Los docentes formadores podran disefiar sus propuestas de ensefianza con
la inclusibn de la Modalidad Blended-Learning o aprendizaje mezclado,
combinando la presencialidad con la no presencialidad, a través del uso y disefio
en plataforma educativa o sitios Web de uso libre o rentado. Por ejemplo
Plataformas Educativas como Moodle, E-Educativa, Ecaths, Joomla, por citar
algunos desarrollo tecnolégicos en el presente. En particular es importante
destacar que los Institutos de Formaciéon Docente cuentan con el beneficio
tecnolégico del acceso y uso de Plataforma Educativa E-Educativa, desde el
Instituto Nacional de Formacién Docente.

Para profundizar en las recomendaciones metodolégicas, se define la
“Modalidad Blended-learning o Aprendizaje mezclado, como aquel que
complementa y sintetiza dos opciones: formacion presencial con formacién a
través de las TIC. En esta///... nueva modalidad de formacién, herramientas
de comunicacion como el correo electrénico, chat, plantean la necesidad de
formar tanto a profesores como a alumnos para una adecuada utilizacion
racional y significativa de las mismas.

Realizar un acercamiento a la comunicacion mediada por ordenador, herramientas
de comunicacién disponibles, o su uso educativo son algunas de las
cuestiones tratadas en este trabajo, cuya finalidad principal es fundamentar

su adecuada utilizacién pedagégica” ?*. Las actividades no presenciales disefiadas

2 Glinz, P. E. (2005): “Un acercamiento al trabajo colaborativo”. En Revista Iberoamericana de
Educacion.

24 Almenara, Julio Cabero - Llorente, Maria del Carmen - Gravan, Pedro Roman “Las
herramientas de comunicacion en el "aprendizaje mezclado". Facultad de Ciencias de la
Educacién. Universidad de Sevilla (Espafa- UE)
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/ll... y publicadas en un espacio virtual para facilitar el acceso de los alumnos
a la informaciébn de manera asincrona, permitird una organizacibn menos
definida del espacio y el tiempo educativo, propiciando un amplio e intensivo uso
de las TIC. La planificacién y organizacion del aprendizaje son mas guiadas en
sus aspectos globales y los contenidos estan apoyados en una base tecnolégica
mayor. La modalidad Blended-Learning en la Formacién docente permite que,
partiendo de las actividades de aprendizaje desarrolladas de manera sincrénica,
se propicie la interactividad cara a cara y la comunicacién, hacia la aplicacién
de los conocimientos, evaluacion y produccion de contenidos digitales de manera
asincrona.

Para el disefio de actividades de aprendizaje con la Modalidad mixta
(Blended- Learning), para la construccibn de comprensiones, es relevante
proponer desde actividades simples, hasta actividades favorecedoras de
resolucién de problemas, sintesis y evaluacion. Para ello Gabriela Asisten
propone los siguientes ejes para su disefo:

e “Actividades de comprension lectora

e Resolucion de problemas

e Actividades colaborativas

e Simulaciones™®

Para la planificacion de las clases semipresenciales o actividades no presenciales,
es necesario diseflar una estructura didactica que facilite la organizacién
de la propuesta de ensefianza. Es decir, una guia orientadora para la
programacion de los elementos estructurales que constituyen la intervencion
de ensefianza semipresencial. A la vez que revalorice las mejores
experiencias y tradiciones de los docentes en la modalidad presencial.

En esta instancia, es importante integrar de manera pertinente las
dimensiones pedagodgica, disciplinar y tecnoldgica que facilite la profundizacion
de contenidos, disponibles para el alumno. Para ello, el docente Formador

desarrollara estrategias de busqueda seleccion, organizacién y jerarquizacion

*® Asinsten, Gabriela - Asinsten, Juan Carlos - Espiro, Maria Susana (2.012): “Construyendo la
clase virtual: métodos, estrategias y recursos tecnoldgicos para buenas practicas docentes”
Ediciones Novedades Educativas. 1° edicion- BS. As.
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/ll...de recursos de las TIC consistentes con el tratamiento de los contenidos.
Por ejemplo es posible tomar decisiones en relacion a las siguientes propuestas:
* Incluir y disefiar recursos multimediales para favorecer el acceso a
contenidos para facilitar la lectura hipertextual. Por ejemplo: Prezi.com, Google
Drive o Slidershare.com.

* Elaborar propuestas para la profundizacion de contenidos y para su
ilustracion, editando el acceso hipertextual a textos, animaciones,
publicaciones, videoconferencias o imagenes, lecturas de actualidad que
posibiliten el recorrido autbnomo del alumno, en pos de la construccion de sus
saberes.

* Incluir en el desarrollo de las explicaciones, preguntas que generen
conflicto cognitivo, a través consignas de actividad para la busqueda de
informacion pertinente, para orientar al alumno en el andlisis de la bibliografia
propuesta.

La evaluacion formativa con Modalidad Blended-Learning.

A la evaluacién formativa en entornos presenciales de caracter tradicional, es
posible innovar a partir de la inclusion didactica de entornos virtuales de
aprendizaje. De esta forma las actividades propuestas desde Ia
presencialidad pueden ser desarrolladas, completadas y presentadas por los
alumnos, mas alla del tiempo de clase presencial, fortaleciéndose el aprendizaje
ubicuo. Por lo tanto, estas actividades brindan la oportunidad para la autonomia y la
autoevaluacion del propio proceso del estudiante. Usar entornos virtuales
permite mejorar la comunicacion entre docentes y alumnos, y de los alumnos
entre si.

Inclusién didactica del Portafolio digital para la evaluacion formativa Emplear un
entorno virtual facilita al docente realizar un seguimiento y acompafiamiento
del alumno en cuanto a la elaboracibn y presentacion de producciones,
participaciones en instancias presenciales y a través de habilitacion de espacios
para la comunicacion, como por ejemplo foros de debate, foros de
socializacion, etc. Para mejorar la articulacion entre este planteo, es recomendable
la integracion de una herramienta tecnoldgica que permita al alumno organizar sus
producciones, publicarlas, tener un seguimiento del propio proceso de aprendizaje.
Esta herramienta es el E-Portafolio, el cual supera, por sus implicancias

psicopedagdgicas, el caracter instrumental. Elena Barbera especifica que “en todo
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/ll... caso, el procedimiento cognitivo seguido en la construccion de un
portafolio responde al esquema basico: a) comprension del fendmeno
(habilidades de observacion, decodificacion, analisis y sintesis), b) seleccion
relevante (habilidades de discriminacién y valoracion), c) justificacion explicativa
(habilidades de composicién y argumentacion). Para adquirir la coherencia interna
que caracteriza a este instrumento todo lo expuesto con anterioridad ha de ir
coordinado por una toma de decisiones reflexiva” .

Por ultimo, desde la perspectiva institucional, compete a los Institutos de Formacion
Docente generar instancias para el debate y construccién colaborativa en
torno a las comprensiones, significados y potencialidades de uso y apropiacion de
las TIC, como una fuente vital para el acceso a la informacion y a la
construccion de conocimientos de los docentes como Formadores y de los
alumnos como beneficiarios del enriquecimiento y mejora de la trayectoria

académica a través de las TIC.
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CAMPO DE LA FORMACION
ESPECIFICA

Segundo ano
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... FE2.1- LENGUA Y CULTURA LUSOFONA Il
Tipo de Unidad Curricular: Materia

Campo de Formacion: Especifica

Ubicacion en el Plan de Estudios: 2° Afio

Carga Horaria: 4 horas catedra semanales

Total: 128 horas cétedra

Régimen de Cursado: Anual

Finalidades formativas

La disciplina de Lengua Cultura Luso6fona Il, en el contexto general del Programa
de formacién de profesores, sigue los propdsitos del nivel introductorio anterior y
buscara desarrollar las capacidades comunicativas de los futuros profesionales en
multiples perspectivas. El hombre, a lo largo de la historia, siempre ha buscado
desarrollar su capacidad de comunicacion. Por tanto, ha empleado los mas
diversos métodos para que sus mensajes fueran comprendidos por sus
interlocutores y para que él comprendiera los de ellos también. El lenguaje humano,
en ese sentido, ha sido siempre objeto de estudio y analisis a lo largo de los
tiempos. De ese modo, llegamos a conocer diferentes abordajes, métodos y
técnicas para la ensefianza/aprendizaje de lenguas habladas por otras
comunidades linguisticas.

Asi, desde los primeros enfoques tradicionales — basados en el conocimiento de la
estructura de la lengua y la practica de traduccion — hasta visiones que focalizan las
multiples dimensiones del proceso comunicativo, tenemos, en la actualidad, una
gama de posibilidades para reflejar sobre ese proceso que, en las sociedades
actuales, se ha hecho muy relevante. En ese sentido, es que abogamos por una
ensefianza distinta en nuestro territorio latinoamericano. Un proceso que considere
el hecho de que, para nosotros, aprender lenguas extranjeras puede ser un
eficiente camino para la descolonizacion y no una manera o estrategia mas de
seguir, lenta y progresivamente, imponiendo otras formas de dominacién a tantos
ciudadanos. Un proceso que no se fije en las estructuras linglisticas solamente y
que considere el hecho de que “sumado al conjunto de reglas linglisticas
(gramaticales e lexicales) y de las reglas textuales, hay un tercero: aquél relativo a

las normas sociales que regulan el comportamiento de las personas en situaciones
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/ll... de interaccion verbal (Antunes, 2007, p. 63) y que mire a la lengua como una
de las tantas manifestaciones culturales de un pueblo.

Profesores conscientes de esa realidad en la cual se encuentran inmersos sus
estudiantes, ya no pueden seguir simplemente reproduciendo la cultura, la
ideologia y los valores ajenos a las sociedades involucradas en el proceso en sus
clases. La lengua, como una de las mas ricas expresiones culturales de un pueblo,
no puede ser reducida — en su proceso de ensefianza — a un sistema de reglas,
perdiendo, asi, su referente mayor que es el sistema cultural en el cual esta inserta.
La ensefaza de Lengua Portuguesa aqui propuesta considera el hecho de que “las
lenguas existen y se desarrollan, [...] principalmente, en relacibn con otros
fenomenos del espiritu y sociales; la lengua esta intimamente relacionada con la
vida social, con la civilizacién, el arte, el desarrollo del pensamiento, la politica, etc.;
en una palabra, con toda la vida del hombre”. (Lobato, 1999, p. 8).

Las multiples dimensiones de la lengua deben, asi, habitar la sala de clase, la
mente y la practica de los profesores y la experiencia de aprendizaje de los
alumnos para que, de este modo, logren expresarse en ella con toda conciencia y
toda la riqgueza que de ella emana para revelar, no los antiguos preceptos de
unidad y pureza que las metropolis intentaron inculcarnos , sino toda la
multiplicidad de nuestra propia cultura heterogénea.

Tales profesores, conscientes de sus multiples roles, no van a conformarse con las
tradicionales tareas de “traduccion”, hechas sin la minima preparacion en sala de
clases, — como “método” para la ensefianza de una lengua extranjera aun en los
dias de hoy. Seran, al contrario, profesionales que conocen el hecho de que:

[...] la competencia intercultural, como parte de una amplia competencia del
hablante de una lengua extranjera, identifica la habilidad de una persona de actuar
de forma adecuada y flexible al enfrentarse con acciones, aptitudes y expectativas
de personas de otras culturas. La competencia intercultural incluye la capacidad de
estabilizar la propia identidad en el proceso de mediacién entre culturas y la de
ayudar a otras personas a estabilizar la suya (Meyer, 1991, apud Oliveras, 2000, p.
38).

Bajo tal enfoque intercultural que aqui defendemos, la ensefianza/aprendizaje de
lenguas adquiere otras perspectivas, distintas connotaciones de aquellas que
subyacen en las metodologias reinantes en los medios comerciales — que tienden

mucho mas a la valoracion de lo extranjero que todo lo de uno mismo — asi como el
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/ll... vislumbre de nuevas posibilidades de empleo del conocimiento y poder que el
aprendizaje efectivo de una lengua trae consigo. Ademas de todo eso, tal
perspectiva desarrolla una mayor concientizacion sobre el universo socio-historico y
cultural de los propios aprendices. De ese modo, el enfrentamiento entre el
universo cultural de donde emerge el idioma extranjero y el del propio alumno
posibilita el desarrollo de una vision critica tanto acerca del otro como de si mismo.

En ese estadio de profundizacién del conocimiento de la Lengua Portuguesa el
objetivo mayor es garantizar al alumno su involucramiento discursivo, 0 sea, Su
capacidad de envolverse y la de envolver a los “otros” en el discurso. Ello conduce
el proceso del estudio de la lengua estranjera a tal punto que se posibilite a los
aprendices el desarrollo comunicativo a nivel de discurso, pues eso lo ayudara no
solo a solucionar problemas de comunicacién asi como en todo el convivio socio-
cultural. En ese sentido, el involucramiento del futuro profesional con las multiples
dimensiones de una lengua distinta — que tiene una carga cultural, politica y
historica muy fuerte e importante en el contexto latinoamericano — le hace aumentar
su percepcion critica como ser humano y ciudadano-, ya que eso le posibilita
conocer mas sobre si mismo y sobre el otro. Por consiguiente, la lengua extranjera
es concebida como parte del proceso de construccién de la ciudadania del alumno.
Basado en la idea que cultura y lengua son indisociables y que el estudio de la
cultura promueve la solidaridad entre la diversidad humana y el desarrollo de una
“conciencia humanizadora”, buscamos enfatizar una dimensién de ensefianza que
transcienda la estructura de una lengua y encuentre en ella un universo amplio de
sentidos y posibilidades de expresar lo que uno mismo es, pues, como defiende
Irandé Antunes (Antunes, 2007, p. 65) “estudiar mas que gramatica lleva a procurar
explorar el conocimiento de otros areas, de otros dominios y asumir la certeza de
que, al lado del conocimiento de la gramatica, otros son necesarios,
imprescindibles y pertinentes”.

En ese sentido, la importancia del abordaje a la cultura en las clases de lengua
extranjera se revela a la medida en que uno se da cuenta que el estudio de la
cultura — como espacio en el cual reside la propia lengua — es lo que crea el
discernimiento y la consciencia critica.

Conforme ya apunté Monserrat Spinet (1999), el abordaje de la cultura es uno de
los aspectos mas utiles en la motivacion de los estudiantes de lengua extranjera ya

gue éste promueve el desarrollo integral, la concienciacién de la existencia de una

2014-Bicentenario de la Creacion de la Provincia de Tucuman
y Centenario de la Fundacién de la Universidad Nacional de Tucuman”

i



: TUCUMAN

M|N|STER|O DE EDUCAC]ON Bicentenario de la Independencia 2010/2016
TUCUMAN

CONT. RESOLUCION MINISTERIAL N° 158 /5(MEd)
EXPEDIENTE N° 026702/230-D-13

Cont. Anexo Unico

/ll... identidad cultural propia, al mismo tiempo que amplia la vision del “otro” — la
alteridad. El estudio de la cultura estimula la efectuacién de un verdadero enfoque
multidisciplinar (aqui establecido con la demés disciplinas del Programa, como:
Cultura y Sociedad, Literatura Lusofona entre otras). Montserrat Dejuan Espinet
(1999) explicita también el papel del profesor en la ensefianza de elementos
culturales en las clases de lengua extranjera. La autora expone que el profesor.

[...] ha de ser consciente que para sus alumnos es el representante de la cultura
extranjera. Su manera de ensefiar y sobre todo su relacion con los alumnos van a
ser los elementos claves que pueden desarrollar la motivaciéon [...]. El uso de la
lengua extranjera como vehiculo conductor en la clase, la presentacion de
suficientes muestras auténticas de ella, la organizacion de actividades variadas que
impliquen directamente al alumno y le hagan usar la lengua objeto de estudio, y la
muestra de confianza y respeto al potencial de cada uno de los alumnos son
elementos esenciales para que los alumnos se tomen en serio el estudio y
obtengan buenos resultados. (Montserrat Espinet, 1999, p. 8).

Esta vision del papel del profesional de ensefianza de lenguas nos muestra cuan
importante es, ademas del dominio de la estructura de la lengua, un buen
conocimiento de los elementos culturales de la lengua meta, pues, si el profesor
sabe cautivar, estimular y despertar el interés del alumno al estudio de la lengua y
su cultura, va a obtener mejores resultados en lo que dice respeto también a la
adquisicion de las diferentes competencias por parte de los alumnos, entre las
cuales se puede hacer referencia a las cuatro macro destrezas: oir, hablar, escribir
y leer en la lengua meta que ya fueron enfatizados en la introduccién al idiomas
(Lengua y Cultura Lusofona ).

El desarrollo simultaneo e integrado de esas dos dimensiones — la racional (vuelta
a la estructura y toda la normativa que reglamenta el uso de la lengua) y la
emocional (que aporta el conocimiento cultural y las dimensiones sociales de la
comunicaciéon) — que configuran un proceso de ensefianza de lenguas intercultural
es lo que permitira al estudiante utilizar el nuevo idioma de forma adecuada y
competente. La competencia comunicativa que de ahi resulta se manifiesta por
medio de la compresion auditiva, expresion oral, comprension de lectura y
expresion escrita, las cuatro habilidades basicas que nortean todo el proceso de
ensefianza/aprendizaje de lengua extranjera aliados a la competencia intercultural

que abarca las dimensiones socio historicas de las dos culturas que se interpelan a
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/... lo largo del proceso. Con eso se logra entender que “[...] lo importante es
saber como se hacen las cosas en cada cultura, solo de esta manera podremos ser
hablantes no nativos competentes” (Gargallo, 1999, p. 30). Una de los medios para
llegar a potenciar en el alumno todo ese conocimiento es la practica de lectura. En
esa fase del curso se hace importante hacer incapié en las tipologias textuales
antes vistas (descripcion y narracion) para profundizar el conocimiento de sus
estructuras bien como la practica de interpretacion y produccién, asi como agregar
a ese rol texto informativos y de opinion. Junto con Bamberger (1991, p. 10)
creemos que [...] la lectura es uno de los medios mas eficaces de desarrollo
sistematico del lenguaje y de la personalidad. Ella favorece la remocién de barreras
educacionales, concediendo oportunidades mas justas de educacion,
principalmente por medio de la promocion del desenvolvimiento intelectual y
aumenta la posibilidad de crear un equilibrio en la situacion personal de cada
individuo.

En un proceso de enseflanza de lengua extranjera intercultural se hace necesario
mostrar a los alumnos que, ademas de los estereotipos que rigen la tradicional
ensefianza de elementos culturales — como las fiestas religiosas y/o populares;
masica, deportes, culinaria — hay mucho a estudiar sobre las costumbres, las
creencias, los habitos y los modos de vivir de una sociedad, especialmente, como
éstos se han construido a lo largo del tiempo, enfoque también propuesto en el
Programa por otras disciplinas y que puede ser contemplado por un buen programa
de audicién y lectura.

En América Latina somos frutos de una historia en la cual se confrontaron
diferentes culturas, distintas formas de lenguaje y representaciones que — en los
pueblos autéctonos — pasaban por los rituales sagrados de la transmisién oral de
generacion en generacion. La sala de clase no puede negarse a vivir esa doble
realidad de la oralidad y la escritura que ha marcado la historia existencial misma

de Ameérica.

OBJETIVOS

Generales:

1) Profundizar los conocimientos basicos de la Lengua Portuguesa en sus
aspectos comunicativos, funcionales, culturales y metalinglisticos por medio

de estudios y practicas que posibiliten al aprendiz usar la lengua de forma
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/ll... consciente y adecuada, tanto en producciones orales como escritas, y saber
explicarlas y ejemplificarlas en diferentes contextos;

2) Desarrollar capacidades de lectura, interpretacién y analisis textual en
Lengua Portuguesa con la practica efetiva con textos literarios y no literarios
gue sean descriptivos, narrativos, informativos y de opinidon (conduciendo a
una efectiva argumentacion), a fin de ampliar el conocimiento sobre los
diferentes géneros textuales, el campo lexical, asi como las posibilidades de
expresion oral y verbal en la lengua meta para que los futuros profesores
sean capaces de producir textos escritos y orales que contemplen, en esa
face de curso, los rasgos comunes de las tipologias textuales enfocadas
buscando adquirir una consistente argumentacion en la lengua meta;

3) Desarrollar la competencia comunicativa e intercultural, es decir, la capacidad
de emplear adecuadamente la lengua meta en las diversas situaciones
comunicativas del universo familiar, laboral, estudantil y en otras situaciones
de relaciones interpersonales a traves de muestras diversas y variadas del
uso verbal y no verbal de la Lengua Portuguesa, con el intuito de ampliar el
universo de posibilidades de interaccion del futuro profesor con los usuarios
de la lengua meta;

4) Ejercitar la expresion oral y escrita en Lengua Portuguesa con la practica de
produccion tanto hablada como escrita dirigidas a las tipologias de la
descripcion, narracion, informacion, opinién y a la argumentaciéon para que el
futuro profesional desarrolle la competencia escritural como medio de
expresion formal e informal;

5) Afianzar la practica de la argumentacion oral y escrita a traves de actividades
orales y escritas que busquen desarrollar la competencia argumentativa
frente a situaciones discursivas diversas;

Especificos:

1) Ampliar el conocimiento lexical en portugués al abordar campos y espacios
correlatos al ambiente laboral educativo, comercial, turistico y de
entretenimiento a fin de mejorar la expresion oral y escrita en la lengua meta;

2) Ejercitar las capacidades descriptivas, narrativas y argumentativas en Lengua
Portuguesa de forma oral y escrita con intuitos de perfeccionar las

habilidades comunicativas e interculturales;
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/ll... 3). Reconocer y usar los fonemas, la entonacion y el ritmo de las variantes del
portugués que sean relevantes para los estudiantes por medio de practicas
auditivas diversas, oriundas del mundo mediatico, y de practicas de
comunicacion oral insertadas en diferentes contextos cotidianos y espacios
sociales a fin de posibilitar el empleo de tales habilidades en el proceso
comunicativo formal e informal;

4) Identificar los elementos constitutivos de los discursos narrativos vy
argumentativos, empleandolos en la produccion oral y escrita por medio del
analisis y la reflexidn critica asentada en un corpus textual diverso;

5) Perfeccionar la escritura en Lengua Portuguesa, considerando los aspectos
ortograficos, lexicales y morfosintacticos enfocados en el Programa con la
produccioén de diferentes géneros textuales;

6) Entrenar la audicion y la produccion oral de los distintos sonidos vocalicos y
consonantales del portugués con practicas vueltas al perfeccionamiento de la
oralidad en la lengua meta;

7) Conocer la morfosintaxis del portugués con ejercicios de andlisis y
produccion escrita a fin de mejor conocer la estructura de la Lengua
Portuguesa para una futura actuacion como usuario competente y profesor
de esa lengua;

8) Reconocer los diferentes procesos de formacion de palabras en lengua
Portuguesa, identificandolos y clasificandolos en ejemplos diversos;

9) Practicar la lectura de diferentes géneros textuales en Lengua Portuguesa
para desarrollar la sensibilidad para con esa practica socio cultural y la
comprension de su proceso, por medio de actividades que estimulen los
futuros profesionales a la ampliacion de sus habilidades lectoras y el
incentivo a esa practica como medio de ascension social y formacion

personal;

Ejes de contenido: Descriptores

a. Funciones y situaciones comunicativas: - Presentacion a otros en
situaciones de interaccion formales e informales diversas; - Comparacion y
descripciones de personas, objeto y lugares con informaciones anteriomente
vistas en situaciones de comunicacion familiar, de trabajo y estudio, asi como

en pedidos y contestaciones de informaciones sobre locales y servicios; -
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/ll... Justificaciones gustos y preferencias, opiniones y actitudes en situaciones
diversas de comunicacion formal e informal; - Argumentaciones y contra-
argumentaciones frente a opiniones de concordancia y discordancia, de
elecciones y rechazos; - Relatos de experiencias de estudio, de ocio, de
lectura, de recuerdos de infancia y convivio familiar, etc; - Responder
satisfactoriamente a preguntas usuales en situaciones de entrevistas de
trabajo; - Solicitar de forma oral e escrita, justificaciones, aclaraciones,
descripciones mas detalladas en situaciones diversas de comunicacion sean
en el campo laboral, estudantil, comercial o de de entretenimiento, etc; -
Exposicion de puntos de vista sobre tematicas diversas relacionadas a la
historia, la cultura, la politica, entre otros temas, corelatos al universo socio
historico, geogréfico y cultural de la lengua meta.

b. Elementos sistémicos: Fonética: - Revision de los fonemas (clasificacion) y
letras; silabas (clasificacidén); encuentros vocalicos, consonantales y digrafos
anteriomente vistos; - Produccion de los sonidos vocdlicos y consonantales
distintivos de la Lengua Portuguesa; - Reconocimiento auditivo y practica oral
del empleo de las vocales abiertas y cerradas en la Lengua Portuguesa; -
Division silabica y su clasificacion; - Entrenamiento de entonacion y ritmo del
portugués en las variantes que sean mas significativas para los aprendices;
Ortografia: - Revision de las normas de acentuacién grafica. - Practica de
escritura con énfasis en el uso de la ‘" y la “g”; de la “c” y la “¢”; de la “s” y la
“z”; - La palabras heterograficas (con pequefios cambios en la ortografia del
espafiol al portugués: ej: caballo/cavalo; nube/nuvem; libro/livro; vivir/viver,
etc).

c. Morfologia - clases de palabras: - Revision de los aspectos estudiados de
las clases de palabras enfocadas en el nivel anterior (verbos, sustantivos,
adjetivos, pronombres, articulos, preposiciones), en todas las instancias ya
abordadas con practicas de profundizacion de las posibles flexiones que
pueden ocurrir con ellas: flexiones de género, de niumero, de grado, de tiempo,
de modo y de persona; - Procesos de formacion de las palabras (derivacion,
composicion); - Estudio del sistema verbal con énfasis en el tiempo, modo,
persona del presente del indicativo (regular e irregular); Pretérito imperfecto

del indicativo (regular e irregular); Pretérito perfecto del indicativo (regular e
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/ll... irregular); futuro del presente (regular e irregular); futuro del pretérito (regular e
irregular); Modo imperativo negativo e afirmativo (regular e irregular),

d. Sintaxis: - Revision de los términos esenciales de la oracion: sujeto
(clasificacion), verbo (clasificacion) y predicado (clasificacion); - Términos
integrantes de la oracién: complementos verbales (objeto directo y objeto
indirecto) y complementos nominales; - Introduccion al estudio de los periodos
compuestos por coordinacion (oraciones coordenadas asindéticas y
sindéticas) y subordinacion (énfasis en las oraciones subordinadas sustantivas
y su clasificacion);

e. Habilidades linglisticas: - Comprension oral de discursos en las diferentes
tipologias enfocadas: descripcion, narracion y argumentacion; - Expresion oral
y escrita de forma creativa y comunicativa en situaciones discursivas diversas;
- Reconocimiento auditivo y produccién oral de los sonidos vocalicos abiertos
y cerrados y de los consonatales formados con j/g, s/c/¢/z en Lengua
Portuguesa; - Comprension escrita (lectura), segundo los abordajes
interactivos y enunciativos, de textos variados, con tematicas y tipologias
diferenciadas; - Expresion escrita adecuada de textos variados, con
coherencia y cohesion adecuadas al nivel linguistico requerido en la etapa de
estudios y a los campos semanticos y lexicales enfocados;

f. ~ Campos seméantico y lexical: - El “yo” y el “otro”: revision de los aspectos
abordados anteriormente con relacion al cuerpo humano; caracteristicas
fisicas, emocionales e intelectuales; vestuario; alimentacion; ocupaciones;
rutinas diariasy grados de parentesco; - El “yo” y el “mundo”. léxico y
expresiones relacionadas a la exposicion de ideas, a la comparacion de
objetos, personas, lugares, realidades distintas y valores diversos en la
cultura, en el medio ambiente y en la educacién; - El universo laboral: el
ambiente educacional (organizacion de los sistemas y carreras); comercial
(sistemas de importacion y exportacion) y de entretenimiento (turismo, ocio y
cultura); - El universo lusitano: comparaciones entre los paises lusitanos,
Iéxico relacionado a la politica, a la vida publica y artistica de personajes
representativos de diversas esferas de paises de habla portuguesa. - Revision
de los heterosemanticos y heterogenéricos — adecuaciones que Su UusO

requiere en la concordancia nominal en la oracion; - Empleo de los
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/ll... heterofénicos y heterograficos en la produccion oral y en frases y textos
escritos;

g. Practica de lectura y escritura: - Lectura, interpretacion y analisis de texto
(literarios y no literarios) descriptivos, narrativos, informativos y argumentativos; -
Redaccion de textos descriptivos, narrativos y argumentativos (ficcionales y no
ficiconales) sobre tematicas vueltas al mundo laboral, comercial, turistico e
educacional, empleando |éxico y estructuras coherentes con el nivel de lenguaje
requerido en este estagio de aprendizaje de la Lengua Portuguesa; - Produccion
de relatos sobre experiencias de infancia y de lecturas, de viajes y paseos, de
sucesos cotidianos y de la rutina estudantil; - Elaboracion de cartas de
solicitudes diversas, de curriculum vitae para concurrir a ofertas de empleo,
becas y otras situaciones funcionales; - Expresion escrita informal para uso en

los medios de comunicacion virtual;
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practica de la educacion linguistica. Paidds. Barcelona.

LUFT, CELSO PEDRO. (1999), Dicionario préatico de regencia nominal. Atica.

Sao Paulo.

. (1999), Dicionario pratico de regencia verbal. Atica. Sdo Paulo.

MONTSERRAT ESPINET, D. (1999), La Comunicacién en la clase de Espafiol
como Lengua Extranjera: Orientaciones didacticas y actividades. La Factoria de
Ediciones S.L.. Madrid.
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/... * NUTALL, C.(1982), Teaching Reading Skills in a Foreign Language. London:

Heinemann.

OLIVEIRAS, A. (2000), Hacia la Competencia Intercultural en el aprendizaje de
una lengua Extranjera. Editorial Edinumen. Barcelona.

RAMOS, J.( 1997), O espaco da oralidade na sala de aula. Martins Fontes. S&o
Paulo.

RETTENMAIER, M. ROSING T. M. K. BARBOSA, M. H. S. (Orgs).(2004),
Leitura, identidade e patriménio cultural. Passo Fundo: UPF.

SILVA, E. T. DA. (2005), A Producéo da Leitura na Escola. Editora Atica, S&o
Paulo.

SOLE, 1.(1998), Estratégias de leitura. 6ed. Artmed. Porto Alegre.

ZILBERMAN, R.; SILVA, T. DA. (1995), Leitura - perspectivas
interdisciplinares., Atica. S4o Paulo.

ZILBERMAN, R. (1986), Leitura em Crise na Escola: As Alternativas do

Professor. Mercado Aberto. Porto Alegre.
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"... FE2. 2- FONETICA Y FONOLOGIA Il
Tipo de Unidad Curricular: Materia

Campo de Formacion: Especifico

Ubicacion en el Plan de Estudio: 2° afio

Carga Horaria: 3 horas catedra semanales

Total: 96 horas céatedra

Régimen del cursado: Anual

Finalidades formativas

Partiendo de un enfoque metodoldgico que se destina a instrumentalizar al futuro
docente sobre los estudios linglisticos y teniendo en cuenta los conceptos
presentados en Fonética y Fonologia I, se discutirdn en esta asignatura contenidos
referentes a los aspectos fonéticos y fonoldgicos del Portugués Brasilefio; de ahora
en adelante, PB.

La descripcion de las variantes del PB es de gran importancia en la formacion del
docente de Lengua Portuguesa, pues este tipo de estudio abarca la diversidad de
los hablares brasilefios desde una perspectiva critica y reflexiva, sin la valorizacion
de una en detrimento de las demas. A partir de esta visién, la aplicacion de
conceptos de la Fonética y la Fonologia se convierte en un relevante aporte en la
constitucién de los saberes sobre la Lengua Portuguesa, lo que le proporcionara al
futuro docente el conocimiento de las idiosincrasias del sistema fonoldgico del PB.
Se busca, por lo tanto, una propuesta basada en el contraste entre las variedades
del PB, revelandose sus diferencias y semejanzas y estableciendo ademas un
dialogo con las variantes del espaiiol, principalmente las utilizadas en Argentina.
Por medio de este enfoque contrastivo, el alumno percibira las particularidades
componentes de un sistema dialectal, cuyo nivel observado en esta asignatura sera
el fonético-fonologico.

Ademas de los conocimientos teoricos y de las reflexiones acerca de las
variedades del PB, hay que resaltar la contribucion que dichos conocimientos
afiaden a la practica docente del profesor de Portugués como Lengua Extranjera,
favoreciendo el desarrollo y el perfeccionamiento de la habilidad oral, cuyo solido
conocimiento ampliard sus posibilidades de intervencion en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de sus futuros discentes, a quienes ayudara a alcanzar la

consolidacion de la competencia comunicativa. Una herramienta importante para el
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/ll... desarrollo de la habilidad oral del egresado de Portugués como Lengua
Extranjera es el conocimiento de la prosodia, que se constituye como el estudio de
la entonacion y del ritmo, describiendo propiedades acusticas del habla y reglado
por la norma estandar. La discusion sobre las propiedades prosodicas conlleva en
el reconocimiento de la correcta acentuacion tonica de las palabras, posibilitandole
al alumno un conocimiento mas grande de la oralidad del PB.

Contemplando la reflexion sobre el cuadro fonolégico del PB, se observa que los
estudios ortograficos ocupan un espacio privilegiado en este campo linguistico,
donde se abordan las relaciones arbitrarias entre grafemas y fonemas de la Lengua
Portuguesa. De ese modo, las indagaciones sobre las correspondencias entre
habla y escritura se revelan necesarias en la ensefianza-aprendizaje de la
modalidad escrita, ya que les propician a los aprendices el conocimiento sobre las
convenciones ortograficas de la Lengua Portuguesa, necesarias a la elaboracion y
produccion de diferentes materiales escritos en portugués.

Al final de la asignatura, los alumnos deberan ser capaces de comprender los
conceptos relativos a la Fonética y Fonologia del PB; percibir aspectos distintivos
en los fonemas, reconocer las relaciones arbitrarias entre fonemas y grafemas y

reflexionar sobre la diversidad de los dialectos del PB.

OBJETIVOS

1) Desarrollar el reconocimiento, produccion y transcripcion de los fonos y fonemas
del Portugués Brasilefio.

2) Analizar datos fonético-fonolégicos del Portugués Brasilefio.

3) Describir segmentos y secuencias fonéticas y fonologicas del Portugués
Brasilefo.

4) Reflexionar fonol6gicamente acerca de los aspectos distintivos del Portugués
Brasilefio.

5) Comprender aspectos referentes a la prosodia del Portugués Brasilefio.

6) Reflexionar sobre el cuadro dialectal del Portugués Brasilefio, contrastando las
diversas variedades existentes.

7) Comprender la relacion entre fonemas y grafemas y sus idiosincrasias en el

sistema ortografico del Portugués Brasilefio.
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/ll... Ejes de contenido: Descriptores

Bloque 1: Fonética articulatoria del Portugués Brasilefio. Clasificacion de los
sonidos consonanticos y vocalicos.Rasgos y caracteristicas articulatorias(modos de
articulacion,punto de articulacion, vozeamento)

Bloque 2: Fonologia del Portugués Brasilefio. Estructura sildbica. Patrones
acentuales. Sistema vocalico. Sistema consonantico. Prosodia y entonacion.
Conceptos fonoldgicos:contraste, variacion,distribucion, estructura jerarquica.
Bloque 3: El cuadro dialectal del Portugués Brasilefio. Variantes regionales.
Andlisis contrastivo Portugués- Espafiol. Transcripcién de fonemas del Portugués.
Procesos fonoldgicos.Perjuicio linguistico.

Bloque 4: El sistema ortografico de la Lengua Portuguesa. Relaciones entre
fonemas y grafemas.Nueva ortografia del Portugués

Bibliografia

e BORTONI-RICARDO, STELLA MARIS. (2004), Educacao em lingua materna:
a sociolinguistica na sala de aula. Parabola. Sdo Paulo.

e ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS.(2009), Vocabulario ortografico da
lingua portuguesa. 52edicion. Global. Sao Paulo. Disponible em:
http://www.academia.org.br/abl/cgi/cgilua.exe/sys/start.htm?sid=23

¢ BAGNO, MARCOS. (1999) Preconceito lingtistico: o que € ,como se faz. 62
edicion. Edi¢Ges Loyola. Sdo Paulo.

e CAGLIARI, LUIZ CARLOS (2002), Analise fonoldgica: introducéo a teoria e a

pratica, com especial destaque para o modelo fonémico. Mercado de Letras.

Campinas.

e FARACO, CARLOS ALBERTO (1992), Escrita e alfabetizacéo: caracteristicas
do sistema gréfico do portugués. Contexto. Sdo Paul.

e MASIP, VICENTE (2000), Gramatica de Portugués como Lingua Estrangeira.
Fonologia, Ortografia e Morfossintaxe. EPU. S&do Paulo.

e MORENO, CONCHA; FERNANDEZ, GRETEL ERES. (2007), Gramatica
Constrastiva del Espafiol para brasilefios. SGEL. Madrid.

e SILVA, THAIS CRISTOFARO (2005), Fonética e fonologia do Portugués:

roteiro de estudos e guia de exercicios. 8 ed. Contexto. Sdo Paulo.
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o (2006), Fonética e Fonologia: perspectivas complementares.
Revista de Estudos da Llinguagem, Vitoria da Conquista, Bahia, v.3, p 25-40.
Disponible en: http://www.projetoaspa.org/cristofaro/publicacao/artigos.php

o (2007), O Ensino de prondncia de lingua estrangeira. In:

Fonseca-Silva, Maria da Conceicéo; Pacheco, Vera; Lessa-de-Oliveira, Adriana
Stella Cardoso (org.) Em torno da Lingua (gem): Questdes e analises.Vitdria da
Conquista. Edigbes Uesb, Vv.,p.71-83. Disponible en:
http://www.projetoaspa.org/cristofaro/publicacao/artigos.php

e SIQUEIRA DE MARRONE, CELIA. (2004) Portugués - Espafiol : aspectos

comparativos. Pontes. Campinas.

Sitios recomendados para la realizacion de actividades:
http://cvc.instituto-amoes.pt/cpp2/index.html,
http://cvc.instituto-camoes.pt/cpp/acessibilidade/capitulo4_1.html;
http://cvc.instituto-camoes.pt/hlp/geografia/mapa07.html

(Registros Sonoros F — Brasil 1 e2); http://www.fonologia.org/exercicios_forca.php;

http://www.fonologia.org/exercicios_estruturas.php;

http://www.fonologia.org/exercicios quebracabecal.php
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... FE2. 3- LECTURA, ESCRITURA Y ORALIDAD EN PORTUGUES II

Tipo de Unidad Curricular: Taller

Campo de Formacion: Especifico
Ubicacion en el Plan de Estudios: 2° Afio
Carga Horaria: 3 horas catedra semanales
Total: 96 horas céatedra

Régimen de Cursado: Anual

Finalidades fomativas

El lenguaje es visto como un fendmeno social y nace de la interaccion entre los
hombres, es un medio por el cual las sociedades perpetian sus historias en la
medida en que presenta una estrecha relacion con la cultura. En esa relacion
intrinseca entre lengua, cultura y sociedad, vemos como las personas expresan sus
pensamientos, afectos, creencias, valores y saberes, conformandose un espacio
para el aprendizaje, reflexion linglistica y metalinglistica que atiende a los
aspectos formales y funcionales del lenguaje. En ese proceso de co-construccion
de significados y conocimiento, se inserta este espacio curricular, posibilitando al
alumno -futuro profesor-, reflexionar sobre el vinculo y la dinamica de interaccion
entre lenguaje, cultura, sociedad y sujeto.

Por ello, ya que en todo el proceso de aprendizaje y formacién, el alumno debe ser
un protagonista activo, logrando la consolidacion del manejo de la Lengua y Cultura
Luséfona, a través del desarrollo de competencias y aptitudes en la oralidad,
lectura, comprension y produccion de textos (escritos y orales), segun cual sea la
situaciéon comunicativa.

En este contexto, también el profesor cumple un rol importante como mediador
entre los contenidos y el aprendizaje, favoreciendo la construccion de la autonomia
de los alumnos, proporcionandoles a éstos la posibilidad de aprender a aprender, y
brindandoles las herramientas necesarias para su formacion como futuros
docentes. Formacion esta que debe darse en la intercomunicacion y en el
enriquecimiento reciproco del trabajo interdisciplinario que hace al crecimiento

personal y profesional, y a la verdadera transformacion de los sujetos.
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/ll... En suma, LEyO Il tiene por finalidad contribuir en la formacion de los
estudiantes de la carrera, a través de diferentes recursos, proporcionando
herramientas que les permitan articular, complementar, profundizar y afianzar
los contenidos de las materias de Lengua, Cultura Luso6fona y Fonologia
luséfonas, ampliando asi sus posibilidades y potenciando sus cualidades internas y

externas.

OBJETIVOS

1) Reconocer los elementos y la dinamica discursiva a partir de la relacion: sujeto,
lenguaje, sociedad y cultura.

2) Reflexionar sobre los contenidos de Lengua, Fonética y Fonologia lus6fonas,
optimizando asi, su comprensién y utilizacion.

3) Desarrollar competencias metalinguisticas que posibiliten la comprension vy
produccion del discurso en portugués.

4) Producir, argumentar y disertar en forma oral y escrita sobre diferentes
tematicas, adecuando el lenguaje a diversas situaciones de comunicacion.

5) Utilizar diferentes fuentes de informacion y recursos tecnolégicos para adquirir,
ampliar y construir el conocimiento.

6) Valorar al lenguaje como medio de apropiacion y representacion del

conocimiento.

Ejes de contenido: Descriptores

- Lengua, culturay discurso. - La interdependencia entre lengua y cultura.

- Ejercicios de comprension oral y de pronunciacion con videos.

- Produccién de sentido en las lecturas. - Funciones del lenguaje.

- Lectura, escritura y enseflanza: diferentes niveles y contextos.

- Texto y contexto, texto e intertextualidad. Produccion de textos escritos de
diferentes géneros. Interaccion comunicativa a través de actividades ludicas que
apuntan a la ejercitacion de oralidad y escritura.

- Consciencia sintactica, fonolégica, morfolégica y su contribucién en el
aprendizaje de la lectura y escritura.

- El texto escrito y los recursos linguisticos de adecuacion, coherencia y

cohesién.
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/ll... - Practicas de escritura: planificacion, adecuacién, redaccion, revision,

correccion

Bibliografia

¢ BAGNO, MARCOS, (2001), Portugués ou Brasileiro? Um convite a pesquisa.
Ed. Pardbola. S&o Paulo.

e BLIKSTEIN, I. (2003), Técnicas para a comunicag&o escrita. Atica. Sdo Paulo.

e CASTILHO, ATALIBA TEIXEIRA DE, (2010), Nova gramatica do portugués
brasileiro. Contexto. S&o Paulo.

e CEGALLA, DOMINGOS PASCHOAL, (2009), Dicionario de dificuldades da
lingua portuguesa. Lexikon. Rio de Janeiro.

e CEREJA, W. R.,, MAGALHAES, T. C. (2005), Gramatica reflexiva: texto,
semantica e interacdo. Atual. Sdo Paulo.

e FANJUL, ADRIAN, (2002), Ensino-Aprendizagem de Portugués/Espanhol:
Linguas Proximas sob Olhar Discursivo. Claraluz. Sado Paulo.

e FARACO, C. A.,,TEZZA, C. (2003), Oficina de texto. Petropolis: Vozes.

e INFANTE, U. (1999), Do texto ao texto. Curso préatico de leitura y redacdao.
Scipione. Sdo Paulo.

¢ MAINGUENEAU, D. (2002), Analise de textos de comunicacdo. Cortez. Séo
Paulo.

e PERET DELL’ISOLA, R. (2000), Portugués/Lingua estrangeira - Leitura,
producdo e avaliacdo de textos: A construcdo do sentido durante a leitura de
Portugués — LE. Intertexto. Rio Janeiro.

e RIBEIRO, M. (2009), Nova Gramatica aplicada de Lingua Portuguesa. A
construcdo dos sentidos. Metafora. Rio de Janeiro.

e VIGOTSKI, L. S. (2009), Imaginacg&o e criacdo da infancia. Atica. S&o Paulo.

e VILLACA KOCH, V. M. (2006), Ler e compreender os sentidos do texto.
Contexto. Sao Paulo.

Sitios de consulta recomendable:

http://lousamagica.blogspot.com.br/2009/02/metalinguagem.html

http://lousamagica.blogspot.com.br/2012/04/exercicios-de-linguagem-1.html
http://www.lousamagica.blogspot.com.br/2012/11/10-temas-para-dissertar.html
http://tvescola.mec.gov.br/index.php?option=com_zoo&view=item&item_id=5295

http://tvescola.mec.gov.br/index.php?&option=com_zoo&view=item&item_id=12322
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/... http://lwww.soportugues.com.br/secoes/fono
http://www.casadobrasil.com.ar/cat_lingua.php
http://www.soportugues.com.br/secoes/fono/
http://www.falemosportugues.com/a%20lingua%20da%20gente/webs%20novas/fes
tasjuninas.html
http://www.falemosportugues.com/semana_da_lingua/historia_da_lingua_final/index
_historia_da_lingua.html

http://www.casadobrasil.com.ar/pop_audio.htm
http://www.falemosportugues.com/videos.html
http://cmais.com.br/educacao/clarice-por-ela-mesma
http://www.soportugues.com.br/secoes/acordo_ortografico/acordo_ortografico2.php
http://www.soportugues.com.br/secoes/gramatica/
http://www.soportugues.com.br/secoes/Redacao

http://www.brasil.gov.br/sobre/o-brasil
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... FE2.4- DIDACTICA DE LA LENGUA PORTUGUESA |
Tipo de Unidad Curricular: Materia

Campo de Formacion: Especifico

Ubicacion en el Plan de Estudio: 2° afio

Carga Horaria: 4 horas céatedras

Total: 128 horas céatedras

Régimen del cursado: Anual

Finalidades formativas

Se entiende la Didactica de la Lengua Portuguesa como materia tedrico-practica
que se propone a la investigacion y elaboracién de conceptos y estrategias
adoptadas en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Se presenta como estudio
relevante en la formacion del profesor de lengua extranjera y se constituye como
campo de cuestionamientos y reflexiones acerca de las metodologias y materiales
utilizados en clase.

La asignatura debe proporcionar la adecuada formacién del profesor, visto que
integra los conocimientos especificos (linguisticos) adquiridos en otras asignaturas
del curso con la metodologia de ensefianza del portugués como lengua extranjera,
si se considera que cada lengua constituye un sistema especifico, portador de
valores culturales determinados. Ademas, debe direccionarse a las diferentes
practicas discursivas existentes en portugués, de proporcionarles a los aprendices
la inmersién en dicha lengua. De esta manera, en los contenidos escolares del
portugués como lengua extranjera, las practicas de lectura y produccion textual
deben sobreponerse a los analisis gramaticales. Se busca, con la asignatura, que
el egresado tenga subsidios para direccionar la ensefianza de portugués como
lengua extranjera a actividades reflexivas y constructivas, que lleven al futuro
alumno a construir reglas en la lengua que se aprendera.

Desde el punto de vista teorico, la asignatura debe fundamentarse en los principios
de la linglistica textual (LT) y en la teoria bajtiniana sobre géneros discursivos. Aln
asi, para profundizar en la complejidad de la didactica de la lengua, se busca un
enfoque que favorezca la relacion entre las actividades humanas, los textos y los
discursos. Para comprender la vinculacion entre teoria y metodologia de
ensefianza de lenguas es importante reflexionar acerca de la contribucién de la

“didactica del compromiso” (Bronckart, 2010), una didactica del funcionamiento
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/ll... textual, que tiene por objetivo ensefiar la capacidad discursiva-textual que
promueva el dominio de la lengua en uso (escrita u oral). Por lo tanto, tal concepto
se refiere a una didactica que es aplicable tanto a la ensefianza de la modalidad
oral como la modalidad escrita de las lenguas, en particular el portugués como
lengua extranjera.

Las implicaciones resultantes de la LT demandan un enfoque didactico de trabajo
con el texto, en que sus situaciones de produccién y recepcién se encuentren
presentes para que la actividad textual se realice en condiciones reales y no como
simple ejercicio gramatical. En tal concepcion, debe comprenderse el texto como
unidad basica de manifestacion del lenguaje, dejando de examinarlo como una
estructura terminada (producto) y pasando a tomarlo como proceso (constitucion,
verbalizacion y tratamiento por los interlocutores de la comunicacion).

Lo que se pone en juego, en el trabajo de comprension textual, es considerar si el
lector comparte con el productor del texto el conocimiento de mundo que éste pone
en accioén en el texto; si dicho texto no exige el conocimiento previo de otros a que
éste se remite intertextualmente. Se observa que, en esta propuesta, la ensefianza
del portugués como lengua extranjera posibilita un trabajo dindmico, visto que
aborda los elementos de la lengua en su funcionamiento efectivo.

Los géneros discursivos se definen, en las formulaciones de Bajtin, como tipos
relativamente estables de enunciados, marcados socio-histéricamente. Basar la
ensefianza del portugués como lengua extranjera, en las modalidades oral y
escrita, a partir de la nocion de género, implica aunar los saberes tedricos acerca
del funcionamiento del lenguaje con una conveniente transposicion didactica (un
conjunto de las transformaciones que un determinado bloque de conocimientos
necesariamente sufre, cuando hay el objetivo de ensefar). Asi, el egresado podra
construir objetos de ensefianza eficaces en las practicas escolares, o mejor,
construird materiales didacticos adecuados, que propicien a transposicion didactica
de los conocimientos sobre los géneros para el nivel de los conocimientos que se
ensefiaran efectivamente. De esta manera, es importante que el futuro profesor
sepa seleccionar textos que circulen socialmente en el pais de la lengua-meta
(folletos publicitarios, outdoors, carteles, peridédicos, tebeos, revistas) y que éstos
sean significativos para cada situacion de ensefianza-aprendizaje.

Los tépicos abordados en esta asignatura se direccionan a la ensefianza del

portugués como lengua extranjera en su dimension linglistica, cultural y social,
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/ll... alcanzando diferentes niveles de interaccion y circulacion de sentidos. Debe
sostenerse que la ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera no se limita
solamente al conocimiento de sus aspectos gramaticales, pero si la forma como
éstos se articulan con los matices culturales, a fin de establecer cambios
significativos entre multiples interlocutores. Por consiguiente, se estipula que la
asignatura deba basarse en una concepcion que estimule la construccion de las
competencias textuales y discursivas. Para tal, se hace necesario presentar al
egresado metodologias de ensefianza de lengua extranjera que se alineen a esta

propuesta.

OBJETIVOS

1) Conjeturar sobre los diversos aspectos del proceso de ensefianza-aprendizaje
de lenguas extranjeras;

2) Reflexionar sobre las competencias y habilidades de ensefianza del portugués
como lengua extranjera,

3) Relacionar diversos aportes teéricos y didacticos sobre lectura con las
posibilidades de concrecién en distintas situaciones de ensefianza de portugués
como lengua extranjera,

4) Plantear posibles alternativas pedagogicas a partir de la nocién de géneros
discursivos;

5) Analizar textos verbales y no verbales, literarios y no literarios, a partir de

diferentes metodologias y finalidades didacticas.

Ejes de contenido: Descriptores

Bloque 1. La didéactica de las lenguas. conceptos basicos. Lenguaje y
aprendizaje: propiedades del lenguaje y usos de la lengua portuguesa en contextos
de diversidad linguistica y cultural. Estrategias de ensefianza de lenguas
extranjeras.

Bloque 2: Relaciones entre practicas sociales de la lengua. Usos escolares y
ensefianza. El problema de la transposicion didactica. La construccion del
contenido escolar: dimensiones e instancias en la practica.

Bloque 3: Estudio del proceso de lectura. La naturaleza intertextual de la lectura.
Diferentes niveles y relaciones con el aprendizaje. Criterios para la seleccién de

textos para lectura en portugués como lengua extranjera.
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/ll... Blogue 4: Los géneros discursivos. Descripcién y abordaje critica. Inter-

relacion entre géneros y ensefianza del portugués como lengua extranjera.
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... FE2.5- SUJETOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA
Unidad curricular: Materia

Ubicacion en el plan de estudios: 2° Afio

Campo de Formacion: Especifico

Carga horaria: 3 horas catedra semanales

Total: 48 horas catedra

Régimen de cursado: Cuatrimestral-2do cuatrimestre

Finalidades formativas

Las actuales demandas de formacion educativas requieren de un docente formado
en el manejo de herramientas conceptuales, y provisto de recursos practicos y
metodoldgicos que le permitan intervenir adecuadamente en una realidad compleja
con una mirada psicoevolutiva de los sujetos.

Se sugiere un abordaje sustentado en los Fundamentos de la Formaciéon y en los
aportes que la Psicologia como Disciplina Cientifica puede acercar. Incorporando a
disciplinas que convergen en el estudio del sujeto como la Filosofia, la Sociologia y
la Antropologia para abordar un fenémeno complejo y multideterminado.

Teniendo en cuenta que este bloque tematico, procura la comprension e
interpretacion de los procesos de desarrollo personal y de interaccion,
organizacion, continuidad y transformacién del mundo socio-cultural desde una
perspectiva multidisciplinaria para fortalecer las capacidades de participacion e
intervencion reflexiva en el mismo. los estudiantes seran capaces de comprender,
explicar e interpretar la interaccion del hombre con los distintos ambitos de la
sociedad en que vive, en su triple dimension: temporal, espacial y social
comunitaria.

Por lo tanto, los contenidos sugeridos tienen como propésito fundamental la
comprension e interpretacion del comportamiento del hombre, su desarrollo; y de la
realidad social en la que esta inmerso, y estan destinados a brindar las
herramientas necesarias para una lectura comprensiva del sujeto y su realidad
personal y social.

En su trayecto por la carrera de formacion docente, los futuros profesionales iran
incorporando contenidos centrados en el sujeto como un ser SOCIAL en su
dimension espacial, temporal y comunitaria. Esto les permitira ir articulando los

contenidos de la Psicologia con los contenidos de otros espacios curriculares para
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/ll... la profundizacion sistematica de conceptos y teorias propios de las disciplinas
humanisticas.

El hecho de considerar a la Psicologia como una disciplina que estudia al hombre y
sus conductas, orientada a la comprension de los aspectos del mundo interno y de
los modos de relacién con sus semejantes y el entorno, es un eje central para el
desarrollo de los contenidos de este espacio. Se incluiran aportes de la
Epistemologia, Psicologia Evolutiva, del Desarrollo, de la Psicologia de la
Personalidad, del Psicoanalisis, de la Psicologia Social, de la Psicologia Cognitiva,
de la Psicogenética.

Se podran profundizar conceptos relacionados con el desarrollo humano, su
constitucion subjetiva, las influencias familiares, sociales y culturales. Los atributos
comunes en las personas y las caracteristicas que las diferencian, aquello que es
constitutivo y aquello que se va adquiriendo. Por otra parte, algunos contenidos
conceptuales que se estudian en este espacio curricular se relacionan con ciertos
aspectos relevantes a la adolescencia. Es por eso que se podria poner el acento en
el andlisis de los comportamientos propios de este momento evolutivo, intereses,
necesidades, identidad, sexualidad, expectativas vocacionales, proyecto futuro. Es
asi como desde su rol el docente colabora en el proceso de orientacion vocacional
profesional, asumiéndose como guia y orientador.

La constitucion de la Psicologia como campo especifico de saberes y practicas
implica un dialogo con otras disciplinas desarrollado a lo largo de la historia. Tuvo
su origen en teméticas estudiadas por la Filosofia, la Historia, el Arte, la Economia,
la Politica, la Sociologia, la Antropologia, la Biologia y la Fisiologia Experimental.
Asi lo destaca Alberto Rosa, catedratico de Historia de la Psicologia de la
Universidad Auténoma de Madrid.

Se considera conveniente trabajar sobre el caracter interdisciplinario y
multiparadigmatico de la Psicologia. Si bien las ciencias humanas estudian distintos
aspectos de un mismo objeto: el ser humano, existen muchos puntos en contactos
entre ellas. Es por eso que muchos problemas humanos son abordados en forma
integrada por varias ciencias; esto se llama INTERDISCIPLINA.

La asignatura Sujetos de la Educacion Secundaria tiene como objeto de estudio al
puber y adolescente, por lo tanto se ocupara de estudiar los comportamientos y los
procesos mentales que subyacen a ellos. Se interesa en investigar acerca del

aprendizaje, el pensamiento, las emociones, la identidad sexual, las relaciones
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/ll... interpersonales, la personalidad y sus trastornos, los grupos y la influencia de
la sociedad y la cultura en el desarrollo humano.
La Psicologia actual considera al hombre:

- como un ser SOCIAL en tanto que el hombre aislado es una abstraccion;
desde que nace hasta que muere esta en relacion con los demas seres;

- como un ser CONCRETO perteneciente a un determinado grupo o cultura; las
formas de vida del grupo y las caracteristicas de la cultura en que se desarrolla
modifican sus conductas y, a su vez, él es modificador de esa misma cultura;

- como un ser HISTORICO que evoluciona a través del tiempo. A lo largo de los
siglos, transcurre la historia de los pueblos y los grupos humanos, con sus
distintas formas de comportamiento, segun las necesidades y convenciones de
la época. Por otro lado el hombre en si mismo evoluciona durante el tiempo de
su vida, podemos decir que cada persona es el producto de su vida,

- como un ser VIVO y como todo organismo vivo participa de los procesos de la
naturaleza. Se dan en él transformaciones bioldgicas que inciden en su
conducta, y a la inversa, los cambios en su comportamiento producen
modificaciones organicas.

Como toda ciencia, la Psicologia describe y observa la conducta; controla
rigurosamente los datos, experimenta sobre ella y explica los procesos, investiga y
formula hipotesis y teorias. Muchos investigadores, de diferentes escuelas
psicolégicas han logrado importantes adelantos utilizando métodos para llevar a
cabo sus conocimientos acerca de la conducta. El estudio de la conducta permite
profundizar en el tema de la personalidad como estructura que sustenta a la
anterior.

Desde un enfoque psicoldgico se tiene en cuenta que todos los seres humanos
tienen una PERSONALIDAD que los distingue a unos de otros. Ella expresa las
caracteristicas o forma de ser de una persona en tanto diferente de todas las
deméas ya que es la sintesis de la forma mas habitual de conducirse fisica,
psicolégica y socialmente en las distintas circunstancias de la vida de cada uno.
Conocer la influencia de los aspectos culturales y sociales como determinantes de
la misma permite conocer el porqué de nuestras conductas.

Se valora la inclusion de la problematica de la Psicologia Evolutiva en la
posmodernidad, caracterizando las distintas edades del sujeto humano a partir de

la adolescencia, conociendo las problematicas propias de cada etapa y la influencia
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/ll... del contexto globalizador sobre los modos de pensar, sentir y actuar. Cada
cultura ha considerado las edades de la vida de manera diferente, y les otorga mas
o menos funciones o espacios simbdlicos segun su propia cosmovision. Dichos
roles y/o funciones son valorados socialmente en formas diversas. Es por ello que
parece relevante considerar como las distintas épocas histéricas han valorado la
pubertad y las adolescencias. El conocimiento de cada etapa acerca la distancia
generacional. Conocer la estructura tradicional de las familias y las nuevas
configuraciones familiares hoy, reflexionar sobre la transmision de conocimientos
entre generaciones, la resignificacion de las figuras de autoridad, la transmision de
valores en el seno de las familias y de la sociedad permitir4 a los jovenes construir
proyectos basados en figuras ideales y representativas que permitan la elaboracion
de procesos identitarios.

Al hablar de la adolescencia como un periodo vital del individuo entre el fin de la
nifiez y el comienzo de la adultez, nos revela la gran incidencia psicolégica que
tienen los cambios que se viven. Es oportuno mencionar que las caracteristicas de
la adolescencia varian de un nivel socioeconémico a otro, de una cultura y en una
misma sociedad puede fluctuar de una época a otra segun condiciones
socioculturales distintas. Es imposible reducir el desarrollo de los adolescentes a
los problemas biolégicos y psicologicos separandolos de toda la dinamica social. Si
bien han sido conductas tipicas de todas las épocas, la duda, la rebelion, sus crisis
ideoldgicas y religiosas, es también tipico de este momento histérico una crisis
sociocultural, econdémica y politica que da a esas conductas caracteristicas muy
peculiares. Por lo que es conveniente pensar la adolescencia, de algin modo como
una invencién cultural. Es decir, no es un hecho universal y cuando ocurre lo hace
como emergente del contexto social determinado.

El problema del desarrollo del adolescente es el problema de la preparacion,
formacion e ingreso de los jovenes en un medio con condiciones sociales dadas y

en un momento dado.

Las areas en las que el adolescente ha de encontrar una adaptacion son:
e la sexual,
e el trabajo en términos de orientacion vocacional profesional,

e una ideologia en términos de valor-actitud
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/ll...* adaptacion en términos de participacion social.

Hemos dicho que la adolescencia es la edad del cambio, el continuo ejercicio de
roles posibles, el entrenamiento de todas las posibilidades, la continua busqueda
de una identidad propia, convierten inevitablemente a los adolescentes en agentes
del cambio social, y esto no sélo a nivel de lo ideoldgico sino a nivel de la cultura
toda.

Fernandez Moujan afirma en “Abordaje tedrico y clinico del adolescente”, “El
adolescente es el actor del drama humano por excelencia: la busqueda de
identidad adulta, de equilibrio entre lo que cambia y lo que permanece, de
integracion entre lo que pretende como ideal de vida para si mismo y el de la
sociedad en la que vive; el actor de esa lucha donde lo individual entra en conflicto
con lo social, lo infantil con el presente y el viejo esquema corporal con el nuevo
fisico”.

El adolescente elabora una imagen corporal ideal a partir de sus experiencias,
percepciones, comparaciones o identificaciones con otras personas tanto reales
como ideales o imaginarias. Los medios de comunicacion social contribuyen a esto
con énfasis excesivo en normas poco realistas, glorificando el cuerpo “ideal” y
descalificando al que se aparta de él. Pocos adolescentes alcanzan ese ideal y
cuanto mas alejados, tanto mas perturbacion experimentan, cualquier rango que se
desvie de ese ideal puede convertirse en fuente de intensas preocupaciones.

Es importante destacar que en la construccion de esa identidad adulta colaboran
varios mundos sociales: familia, escuela y grupos de pares. Estos ayudan a definir
la personalidad.

Otros de los temas que se abordara, sera el de GRUPO, entendiendo como grupo
humano a la situacion o lugar de mediacion entre lo individual y lo social. Ello indica
gue no podemos comprender las conductas individuales sino es a partir del grupo
al que el sujeto pertenece y que no podemos vincularnos con la sociedad si no es a
través de la participacion en los grupos que la integran. El primer grupo es la
familia, luego los grupos de amigos, los grupos escolares, religiosos, deportivos, de
trabajo. Estos grupos humanos se desarrollan, muchas veces, dentro del marco de
instituciones sociales que regulan sus comportamientos, como las iglesias, los
clubes, las empresas, los partidos politicos. De esta manera el grupo garantiza la

necesidad de afirmar la seguridad afectiva; desarrollar sentimientos de pertenencia
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/ll... e identificacion con los distintos miembros, insertarse y participar en la vida
social. Aseguran una identidad personal y social.

Entender que en la adolescencia se integran los factores biol6gicos, sociales y
culturales y se resignifican los procesos de estructuracion subjetiva originados en la
infancia permitira proyectar las caracteristicas de la JUVENTUD vy el contexto en el
que esta se desenvuelve. Introducir la importancia de los MEDIOS
ELECTRONICOS en las experiencias subjetivas de un numero de nifios,
adolescentes y jovenes cada vez més creciente es de valiosa importancia. Algunos
analisis que Buckingham (Buckingham, 2009:9) retoma destacan que los medios
aportan una cultura comun global a nifios y adolescentes que trasciende las
fronteras nacionales y las diferencias culturales; y que las experiencias que estos
adquieren de las tecnologias les da acceso a nuevas formas de cultura y
comunicaciéon que escapan a todo control de los adultos responsables de su
crianza.

Las transformaciones sociales permiten a los futuros docentes analizar y criticar los
discursos que caracterizan las nuevas formas de relacion de los adolescentes y
jébvenes con la escuela como sujetos “abulicos”, “desatendidos”, “peligrosos”
(Kesler y Nufiez, 2006 )

La exploracion del CONOCIMIENTO, su potencial, y desarrollo, la valoracion del
pensamiento critico y reflexivo propios de esta etapa; permitiran al futuro docente
implementar estrategias adecuadas en las trayectorias escolares tedricas y
trayectorias reales (no encauzadas de modos heterogéneos, variables vy
contingentes) abordando las situaciones de poblaciones en riesgo educativo.
(Fernandez Moujan en “Abordaje tedrico y clinico del adolescente” pag.223).

OBJETIVOS

- Adquirir herramientas conceptuales que les posibiliten la comprension de la
constitucion subjetiva en las distintas etapas de la vida.

- Analizar las distintas variables que explican el desarrollo humano: bioldgicas,
psicolégicas y sociolégicas integrandolas a la comprension del sujeto
adolescente.

- Desarrollar, a la luz de los aportes de la Psicologia del Desarrollo, la capacidad
de analisis como instrumento basico para la comprension de las conductas del

ser humano.
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/ll... - Planificar estrategias de intervencion ante las distintas problematicas, como
asi también modelos de prevencion.
- ldentificar las conductas tipicas de cada grupo social y etario, teniendo en

cuenta nivel evolutivo, situacién social y cultural

El alumno futuro docente sera competente para:

- ldentificar las caracteristicas generales del comportamiento del sujeto
adolescente, sus mecanismos de defensa, su estructuracion, desarrollo y
capacidad de resolver los conflictos en determinadas situaciones.

- Reconocer las relaciones vinculares como parte del proceso de socializacion y
del desarrollo social y cultural del adolescente.

- Reflexionar acerca del cuidado del propio cuerpo tomando en cuenta el
desarrollo del esquema corporal, su imagen mental y las posibles distorsiones,
producto de las crisis vitales o de la influencia social.

- Valorar la sexualidad como un elemento constitutivo del ser humano y de su
desarrollo pleno.

- Reflexionar acerca de la importancia de los afectos y de las relaciones
vinculares tanto en la interaccion personal con los deméas como en la posibilidad
de construir un proyecto futuro.

- Valorar la participacion en la vida de los grupos y del trabajo responsable en los
mismos dentro de un marco de respeto y solidaridad.

- Analizar los modelos sociales para los jovenes, su difusion y los valores
positivos 0 negativos que puedan contener.

- Analisis de la funcion de los medios de comunicacion social como creadores de

modelos identificatorios.

Ejes de contenido: Descriptores

Eje I. Finalidad formativa

- Analizar el proceso de estructuracion subjetiva como constitutiva del sujeto en
relacion con otros, representantes del Otro de la cultura (Zelmanovich, 2003), que
en la ontogénesis de los individuos concretos se presenta a través de los adultos

gue intervienen en su crianza.
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/ll... * La constitucion de la subjetividad. Sujeto, Desarrollo y Cultura. Cultura
y Aprendizaje. Conceptualizaciones sobre crecimiento, madurez, desarrollo y
aprendizaje. Desarrollo de la conducta social y afectiva del sujeto puber y
adolescente. El proceso de socializacion infantil. Desarrollo moral en la infancia,
principios y valores éticos. Heteronomia y autonomia moral, convivencia y

normativa escolar. El grupo familiar, escolar y de pares.

Eje Il. Finalidad formativa

- Analizar la construccién de las identidades infantiles y juveniles en la actualidad,

como distintivas de algunos sectores de la sociedad que comparten determinados

niveles econdmicos, histéricos y socioculturales responsables del desarrollo

psicoldgico

» Nifios, Adolescentes y Jovenes. La Adolescencia como invencién

cultural. Fenédmeno multideterminado. Naturaleza de la adolescencia bio-
psico-social. El adolescente, la familia y el grupo. La sociedad y los
adolescentes. Aspectos culturales. La rebeldia adolescente. Los grupos y su
significacién. Ser adolescentes hoy. Subjetividad y cultura. Participacién de
los adolescentes en procesos sociales. Los procesos identitarios. El
esquema corporal: etapas de construccion. Concepto de identidad. Modelos
de identificacion. Imagen de si mismo y de los otros. EIl sentimiento de
identidad.

Eje Ill. Finalidad formativa
- Analizar la importancia de los afectos y de las relaciones interpersonales como
posibilitadores de proyectos de vida.

» Adolescencia tardia. Juventud. Asuncion de la propia sexualidad. La
personalidad del adolescente. El adolescente y los afectos. El desarrollo
cognitivo. ElI pensamiento en la adolescencia. Posicion del sujeto frente al
conocimiento. Evolucion de la conducta intelectual. El deseo frente al
conocimiento. El futuro, la decision vocacional. Construccion del proyecto de
vida. Juventud. Eleccion vocacional, educacional y ocupacional. Cambios

socioculturales y crisis subjetivas.
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/... Eje IV. Finalidad formativa

- ldentificar las transformaciones sociales que permiten caracterizar las nuevas

formas de relacién de los adolescentes y jovenes con la escuela.

e Tiempo libre y consumo. Tiempo de ocio. La creatividad. El docente como
guia y orientador. Una escuela para los adolescentes. Las trayectorias
escolares tedricas y las trayectorias escolares reales. Problematicas actuales
gue desafian a las familias y a las instituciones educativas. La diversidad de las
poblaciones escolares y el mandato homogeneizador de la escuela. Sujetos
abulicos, desatendidos, peligrosos. La marginalidad y la exclusion. La cultura
de la noche. El espacio virtual y la tecnocultura. Los menores en conflicto con
la ley. Maternidad, paternidad adolescente. La depresion y el suicidio El
ausentismo, la sobreedad, los bajos logros en el aprendizaje. Las conductas
adictivas, los trastornos alimentarios, la mala nutricién, las conductas violentas

y agresivas, el bullying.
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... FE2.6- PROBLEMATICA DE LA EDUCACION SECUNDARIA
Tipo de Unidad Curricular: Materia

Campo de Formacion: Especifico

Ubicacion en el Plan de Estudio: 2° Afio

Carga Horaria: 3 horas catedra semanales

Total: 48 horas catedras

Régimen del cursado: Cuatrimestral-ler cuatrimestre

Finalidades formativas

La presencia de esta unidad curricular, en el campo de la Formacion Especifica,
tiene que ver con dos cuestiones a tratar: por un lado una condicién necesaria en
relacion al conocimiento de las caracteristicas actuales de los sujetos adolescentes
a quiénes estara dirigida esta formacion, y por otro a las nuevas demandas de la
Ley Nacional de Educacion sobre la escuela secundaria. En este caso se presenta
como ineludible en la formacion de los futuros docentes de profesorados de
escuelas secundarias.

Como es de conocimiento, las reformas en la escuela secundaria han sido una
constante en las Ultimas décadas tanto en América Latina como en Europa desde
la década del 80. Ante las probleméaticas que presentd la escuela secundaria o nivel
medio como tradicionalmente se lo conocia, los intentos de mejora no han dado los
resultados esperados. Por lo tanto es necesario reconocer una gran deuda con este
nivel y con la formacién de los docentes que se ocupan del mismo.

Es preciso enfatizar el rol del Estado en su responsabilidad principal e indelegable,
de asegurar el desarrollo de acciones que ayuden a concretar los propésitos que
prevé la Ley de Educacion en torno a la mejora de la educacién argentina y sobre
todo de la Educacion Secundaria. En relacion a los lineamientos para la educacién
secundaria se muestran con claridad objetivos y metas amplias para plantear
caminos que implican diagnosticar problemas del nivel, definir procedimientos o
metodologias para afrontarlos, plantear estrategias o establecer metas a corto,
mediano y largo plazo para su concrecion.

Entre las problematicas que deberd asumir la formacion de grado de los
profesorados  podemos mencionar: la recuperacion de la centralidad del

conocimiento y los saberes necesarios para el desarrollo de una ciudadania activa,
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/ll... la preparacion para la continuidad de los estudios superiores y la vinculacion
de los saberes con el mundo del trabajo.

Asi los profesorados, deberdn poseer una propuesta formativa, en condiciones
pedagogicas y materiales necesarias para lograr una formacion que permita
vivenciar la etapa de los jovenes en contextos diferentes, realidades particulares y
con diversas formas de expresion y participacion, en las cuales se puedan sentir
incluidos efectivamente y acompafiados en la construccién de su proyecto de
futuro.

Otra de las probleméticas que se deberan plantear los profesorados es la retencion
de sus ingresantes en las carreras. En las Ultimas décadas se observa un
crecimiento o aumento de ingresos de alumnos adolescentes y jovenes al sistema
educativo con mayores porcentajes en zonas urbanas que rurales. Estos datos que
fueron extraidos del Censo 2010, deben ser tenidos en cuenta para que las
instituciones formadoras tengan en su formacion y en sus profesorados estrategias
tendientes a dar oportunidades y flexibilidad al cursado de su trayecto formativo y
atienda la diversidad de caracteristicas de su alumnado. Es necesario recordar que
en muchos de los casos los alumnos poseen situaciones laborales complejas en las
cuales la institucion debera estar atenta para propiciar formas de ensefianza que
permitan pensar en esta situaciéon y no ser una dificultar mas en el proceso de
ensefianza y aprendizaje del alumno.

Una gran dificultad que ha caracterizado tanto a la educaciéon secundaria como a
los institutos de formacién es el tema de la evaluacion.

Seria necesario pensar la posibilidad de reconocer a la evaluaciobn como un
proceso de ensefianza y aprendizaje y no como un resultado del mismo. La
concepcion de evaluacion y el acuerdo de criterios comunes y generales que le
permitan una movilidad territorial si fuese necesatria.

Los diferentes criterios de promocion y evaluacion dentro de nuestro pais tienen
diferentes posibilidades en cuanto a la periodizacion, en cuanto al sistema
cualitativo o numérico y a esto se suma la subjetividad del proceso.

Es necesario resaltar que los datos recientes del censo demuestran que ocho de
cada diez profesores tienen formacion especifica para ensefar, producto de sus
estudios en universidades 0 en institutos superiores. La capacitacion que estos
docentes realizan estuvieron centradas en teméticas de: trabajo en equipo, nuevas

tecnologias y ensefianza; didactica especifica y estrategias de ensefianza en su
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/ll... disciplina; manejo de grupo, conflicto en las escuelas, liderazgo, tutorias. Un
indicador es la relacién entre formacion del docente y cantidad de horas en las que
fueron capacitados.

Por otro lado los docentes noveles se interesan por teméticas relacionadas mas
con estrategias de ensefianza y didactica especial; esa situacion podria estar
mostrando deficiencia de estas tematicas en la formacion inicial o de base. Sin
embargo podriamos afirmar que la necesidad de ser capacitados en conflictos de
relaciones humanas esta mostrando la dificultad de manejar la realidad de las aulas
hoy.

Este espacio curricular podra ofrecer una introduccibn a estas tematicas con
planteos de investigacién y propuestas que ponga a los sujetos que aprendan en
situaciones de experimentar, debatir, consensuar y plantear algunas alternativas y
ensayos de situaciones concretas frente al aula.

Un aspecto significativo que se podria sefalar para resaltar la importancia de los
profesorados como opciones de trabajo para los alumnos es la estabilidad del
docente en la relacion laboral. Los datos muestran que los dos tercios de los
docentes de escuela secundaria son titulares en sus cargos.

Auln asi la posibilidad del incremento en la carga laboral de los profesores permite
inferir que el docente promedio atiende cursos o divisiones numerosos de alumnos
y de diversas caracteristicas lo cual implica mayores dificultades para el
seguimiento de los mismos, otra problemética posible a trabajar en este espacio

curricular.

Caracteristica del cursado y modalidad del espacio curricular

La eleccion de un seminario - taller como formato de esta unidad curricular se
fundamenta en la posibilidad de propiciar un ambito de reflexion y generacién de
propuestas de accion sobre las problematicas de la escuela secundaria y las
probabilidades de enfrentare a aulas complejas y diversas. Es necesario resaltar
gue se prevé un trabajo de campo en situaciones aulicas reales. O sea que se
podran utilizar recursos de espacios como la Practica Il que realiza un proceso de
observacion en una institucion educativa de nivel secundario, o practicas simuladas
de situaciones concretas, analisis y debate de peliculas, trabajos de analisis
documentales o recortes periodisticos. También se prevé que el docente pueda

realizar exposiciones, generar los debates con su debida guia u orientacién.
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/ll... La seleccion y organizacion de contenidos debera atender a los siguientes
criterios:

- Concepciones de conocimiento actualizado, complejo, articulado y progresivo.

- Conocimiento de ejes tedricos referidos a nuevos formatos pedagdgicos para la
ensefianza secundaria, sujetos, contextos, que le permitan al alumno poner en
juego una multiplicidad de competencias, habilidades cognitivas y actitudes ante la
diversidad de situaciones presentadas.

- Atencién a la diversidad de contextos, sujetos, e instituciones educativas de nivel
secundario.

- La articulacion de los objetivos, contenidos, metodologia de trabajo y criterios
de evaluacion de todas las unidades curriculares que puedan contribuir a la

bdsqueda de mejores condiciones en la formacién inicial de los futuros docentes.

Ejes de contenido: Descriptores

Los ejes de contenidos giraran en torno a:

» En torno a los sujetos: caracteristicas fisicas, psicolégicas y contextuales
de los sujetos de nivel media; situaciones de violencia y violencia escolar,
embarazo juvenil, jovenes con trabajo, bulling, culturas juveniles en la
escuela, las normas de convivencia y la aceptacibn a las mismas,
participacion de los jovenes y su relacién con la ensefianza, .

» En torno los contextos de los sujetos que aprenden: diferentes
modalidades de la escuela secundaria: de adultos, en contextos de encierro,
domiciliaria, técnica, formatos de educacion semipresencial; el contexto y la
condicion juvenil.

» En torno a los procesos de ensefianza y aprendizaje de los alumnos:
nuevos formatos e itinerarios pedagodgicos de ensefianza y aprendizaje;
nuevos y diferentes roles que puede asumir el docente de nivel secundario;
diversos formatos y concepciones de la evaluacion como proceso, las

nuevas tecnologias en la escuela y su relacion con la ensefianza..

Bibliografia
e APPLE, M, BEANE, J. A (Comps.) (1997) Escuelas Democraticas.- Ed.
Morata. Cap 1. Madrid.
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/Ill..*BERTRAND LLAVADOR, FRANCISCO (2006), La gestion escolar de los
cambios del curriculum en la ensefianza secundaria. Mifio y Davila Buenos
Aires, Argentina.

e GALLARD, MARIA ANTONIA (2006), La construccion social escuela media.
Una aproximacion institucional. Editorial Stella La Crujia. Buenos Aires,
Argentina.

e GARAY LUCIA (2000), Algunos conceptos para analizar las Instituciones
Educativas. Publicaciones del Programa de Andlisis Institucional de la
Educacioén.- Centro de Investigaciones de la FF y Humanidades de Cdrdoba.

o (2002), La Educacion y las Escuelas ante la Crisis Social
Conferencia publicada en la compilacion del lll Congreso Nacional de
Educacién y Il Internacional de la Escuela Normal Alejandro Carb6.- Cordoba.

e FERNANDEZ, LIDIA. (1994), Instituciones Educativas Dinamicas
Institucionales en situacion critica. Troquel Cap. 2. Buenos Aires.

e FILMUS, DANIEL. (2000), La educacién latinoamericana entre la
transformacion y el ajuste. En Frigerio, Poggi y Giannoni (comp.) Politicas
instituciones y actores en educacion. Bs. As. Novedades Educativas. Cap 4.

e IBARROLA Y GALLART (coord.). (1994), Democracia y productividad.
Desafios de una nueva educacion media en América Latina. Lecturas de
Educaciéon y Trabajo n° 2. Santiago, UNESCO, Capitulo 1 Pag. (14 a 31)

¢ KAMINSKY, GREGORIO (2010), Dispositivos Institucionales. Lugar editorial.
Buenos Aires. Argentina.

e MARTIN, E. Y MAURI, T. (1998), La atencion a la diversidad en la educacion
secundaria. Horsori. Cap. 1. Barcelona.

e OBIOLS GUILLERMO (1997), La escuela necesaria. Construir la educaciéon
polimodal. Kapeluz. Cap. 2 y 3. Buenos Aires.

e OBIOLS, G Y DI SEGNI, S (1993) Adolescencia, posmodernidad y escuela
secundaria. Kapelusz. Cap 3. Buenos Aires.

e REGUILLO, ROSSANA (2012), Culturas juveniles. Formas politicas del
desencanto. Siglo veintiuno editores. Buenos Aires, Argentina.

e ROMERO, CLAUDIA (2004), La escuela media en la sociedad del
conocimiento. Ideas y herramientas para la gestion educativa. Autoevaluacion y

planes de mejora. Ediciones Novedades Educativas. Buenos Aires, Argentina.
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* ROMERO, CLAUDIA (2009): Claves para mejorar la escuela secundaria. La
gestion la ensefianza y los nuevos actores. Noveduc. Bs As. Argentina.
SACRISTAN, JOSE GIMENO (1996), La transicién a la educacion secundaria.
Morata Cap. 1. Madrid.

TIRAMONTI, GUILLERMINA (2011): Variaciones sobre la forma de ensefiar.
Limites y posibilidades en la escuela media. HomoSapiens Ediciones Buenos
Aires, Argentina.

TIRAMONTI, G; MONTES, NANCY (2008): La escuela media en debate.
Problemas actuales y perspectivas desde la investigacion. Manantial
ediciones. Buenos Aires, Argentina.

TENTI FANFANI, EMILIO: Educacion Media para todos. Los desafios de la
democratizacion del acceso (2003) UNESCO.- Grupo Editor Altamira

Fundacion OSDE .-.-Prologo y cap 1.- Buenos Aires.

Fuentes Documentales

Ley Federal de Educacion N° 24.195/93.-Titulo Il Estructura del Sistema
Educacion Polimodal-

Ley Federal de Educacion N° 24.195.- Titulo Il y IV Estructura del Sistema
Educativo:

Ley de Educacion Nacional N° 26.206, Afio 2005

Ley Nacional de Educacién Técnico Profesional N° 26.058 Afio 2005
Resoluciones de CFE N°84/09, 91/09 y 93/09 Lineamientos politicos y

estratégicos para la Educacion Secundaria Obligatoria.
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CAMPO DE LA
FORMACION EN LA
PRACTICA
PROFESIONAL
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/ll... FPP2.1- PRACTICA PROFESIONAL ll: PRACTICA EN TERRENO EN
INSTITUCIONES EDUCATIVAS DE DISTINTOS AMBITOS

Tipo de Unidad Curricular: Seminario/Taller
Campo de Formacion: Practica Profesional
Ubicacion en plan de estudio: 2° afio
Carga Horaria: 4 horas catedra semanales
Total 128 horas anuales

Régimen de cursada: Anual

Finalidades formativas

Su propésito formativo es la profundizacion de la observacién participante de las
practicas institucionales y aulicas focalizando el rol docente, mediante el
conocimiento paulatino de herramientas y marcos conceptuales que permitan su
abordaje reflexivo. Le da continuidad al proceso de orientacion de Préctica I. Se
sustenta en la consideracion del papel protagonico del sujeto en la constitucion de
la realidad, por lo que aprender a ser docente implicara no so6lo aprender a ensefar
sino también aprender las caracteristicas, significados y funciones sociales de la
tarea docente.

El desempefio del rol docente puede ser observado y vivenciado tempranamente
por los estudiantes, con la guia del docente formador y del docente orientador, en
las diferentes dimensiones que constituyen el ambito de practica. En esta
perspectiva, los estudiantes necesitan acceder a saberes renovados y plurales,
estar en contacto con instituciones y con sujetos productores de conocimiento, de
modo que puedan abrirse a la cultura y al conocimiento como mundos complejos.
Eso significa recomponer, recrear, reformular los vinculos de los docentes de las
escuelas con la cultura, pero no desde su exclusiva responsabilidad individual, sino
desde un movimiento social a partir del cual se re-jerarquice su papel en la
produccion y transmision de la sabiduria de la que forman parte, significada como
producto de dinamicas histéricas y de luchas sociales.

La modalidad de dictado es anual, con una carga horaria de cuatro horas
semanales. El primer cuatrimestre se trabajara las cuatro horas en el IES, sobre la
construccion conceptual y andlisis de los objetivos que conforman los diferentes

elementos constitutivos del rol docente.
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/... A partir del segundo cuatrimestre se distribuira esta carga horaria entre la
escuela asociada y el IES segun las necesidades del proyecto de la practica a la
vez que incluye a los estudiantes en actividades educativas de responsabilidad
creciente, como observacion participante, elaboracion y analisis de documentos
escritos recogidos en campo, colaboracion en actos escolares, eventos culturales,
charlas o jornadas académicas, apoyos a los estudiantes, elaboracion de actas y
registros de asistencia, elaboracién de una produccion escrita que profundice
aspectos referidos a la practica docente desde un proceso de reconstruccién critica
entre otras.

El equipo de catedra estara integrado por el/la coordinador/a de la practica, el/la
docente de la catedra, el/la docente orientador/a .

El equipo de catedra es responsable de la elaboracion del proyecto de la practica
gue se presentara a los estudiantes y a los docentes del IES, a las autoridades y
docentes de las escuelas asociadas y al Coordinador/a de la Carrera para su
consideracion antes de la firma del convenio de asociacion que debe figurar como

anexo en el citado proyecto.

Objetivos
1. Ambientar al alumno, futuro docente, con su campo profesional especifico, la

escuela.

2. Analizar documentos escolares, lineas de accion, logros, responsabilidades
nacionales y jurisdiccionales.

3. Conocer acerca de politicas transversales: ampliar el tiempo de la
escolarizacion, politicas de inclusion, evaluacion e inclusion digital, etc.

4. ldentificar el aprendizaje, su complejidad, propuestas didacticas en contexto
institucional.

5. Indagar sobre la planificacion aulica, de unidad y de clase. NAP.
Resolver las dificultades que se presentaren en el desarrollo de las
actividades con el alumnado, en el espacio aulico.

7. Abordar analisis de casos para entender aspectos socio-politico relativo a las

instituciones educativas.
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/ll... Ejes de contenido: Descriptores

- El rol docente en diadlogo con la contemporaneidad: Tradiciones o Modelos en
la formacion docente. Competencias basicas para el ejercicio del rol docente: como
profesional de la ensefianza, y como funcion social, ética, politica. Los aprendizajes
en las instituciones educativas: Aprender a ser Docente.

- Practica docente y contexto: Construccion de la identidad docente. Diversos
contextos: urbano, rural, urbano-marginal, contexto de encierro, educacién
especial, otros. Particularidades de la politica educativa nacional y provincial.
Relaciones con la familia y las organizaciones de la comunidad.

- Organizadores escolares y gestion de la clase: Curriculo jurisdiccional,
institucional, NAP, programacion, variables de la programacion.

Bibliografia
e ALMEIDA FILHO,J.C. Org. (1995), Portugués para estrangeiros: Interface com
0 Espanhol.Pontes Editores. Campinas. S&o Paulo.

o (1998), Dimensdes Comunicativas no Ensino de Linguas. 2°

ed. Pontes. Campinas. Séao Paulo.

o (1997), Parametros Atuais para O Ensino de Portugués Lingua

Estrangeira. SAPEC. Pontes. Sao Paulo.

e ANTUNES, I. (2009), Lingua, texto e ensino: outra escola possivel. Parabola.
Séo Paulo.

e ARMENDARIZ, ANA; RUIZ MONTANI, CAROLINA. (2005), EI Aprendizaje de
Lenguas Extranjeras y las Tecnologias de la Informacién. 1a ed., Lugar Editorial.
Buenos Aires.

e FREIRE, PAULO (2000), A importancia do ato de ler, em trés artigos que se
completam. 39°. ed. Cortez. S&o Paulo.

o (1978), Educagdo como Pratica da Liberdade. (82 ed). Paz e

Terra. Rio de Janeiro.
e FREITAS, HELENA&VILAS BOAS, BENIGNA M. DE FREITAS. Org. (2002), A
pedagogia das Competéncias como “Politica” de formagdo e “Instrumento” de

Avaliacdo. In: Avaliacdo: Politicas e Praticas. (p, 43 a64). Papirus. S&o Paulo.
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e GVIRTZ, SILVINA (2007), La educacion ayer, hoy y mafiana. Aique, Buenos
Aires.

¢ MORIN, EDGAR (2000), Os sete saberes necessarios a educacédo do futuro.
Cortez. Sdo Paulo; DF: UNESCO. Brasilia.

e NEUFELD, M. ROSA & THISTED, JENS (2000). De eso no se habla... los usos
de la diversidad sociocultural en la escuela. (Cap. 8) Eudeba. Buenos Aires.

e PERRENOUD, PHILIPPE (2001), Formando Professores Profissionais: Quais
estratégias? Quais Competéncias? Artmed. S&o Paulo.

e PIMENTA, SELMA GARRIDO (2001), O estagio na formacao de professores, 4
ed. Cortez Editora. S&o Paulo.

e REVISTA EDUCACAO & SOCIEDADE, Educ. Soc., v. 33, n. 120, p. 687-914,
jul./set. 2012 [Dossié Desigualdades e Diversidade na Educacéao].
Disponivel em: htttp://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_issuetoc&pid=0101-
733020120003&Ing=pt&Nrm=isso

e WIDDOWSON, H.G. O. (1991), Ensino de Linguas para a Comunicacgao.
Traducéo José Carlos de Almeida Filho. Pontes. Campinas - S&o Paulo.

e ZORRILLA DE GENISANS, MARIA T. (2000), Formacién y transformacion del
profesor de lengua. UNT. Marzo.
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...

3° ANO

CAMPO DE LA
FORMACION GENERAL

TERCER ANO
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"... FG3.1 FILOSOFIA DE LA EDUCACION
Tipo de Unidad Curricular: Materia

Campo de Formacién: General

Ubicacion en el Plan de Estudios: 3° Afio

Carga Horaria: 3 hs. catedras semanales

Total: 96 horas catedras

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

Esta materia tiene por finalidad introducir a los estudiantes en el campo de la
reflexion filosofica en torno a la educacion. En este sentido, no se toma a la filosofia
y a la educacion como campos del saber cerrados, constituidos en forma definitiva
y separados uno del otro. Por el contrario, se considera que tanto la educacion
como la filosofia son practicas dinamicas y en permanente contacto. Se trata
entonces de pensar a la filosofia como una actitud, una praxis, un modo de estar en
el mundo y, de acuerdo con esto, la filosofia de la educacion mas que un decir
sobre la educacién se transforma en un modo de compromiso para con ella. No se
trata entonces de otorgar certezas, de definir sentidos, valores y finalidades sino de
abordar critica y dialégicamente una realidad y una préactica propia del hombre.

En este sentido se pretende desarrollar a lo largo de la materia una perspectiva
problematizadora que ponga permanentemente en cuestion conceptos claves como
filosofia, educacion, conocimiento, maestro, saber, poder, etc. Reflexion ésta que
se lleva a cabo siempre teniendo en cuenta que tanto la educacion como la filosofia
son practicas historicas y dinamicas y por ello es necesario revisar en forma
permanente conceptos, palabras, valores, ya que nada de lo real es obvio, natural,
sino problemaético.

Asimismo, y teniendo en cuenta el contexto actual de nuestras practicas y el uso de
las TIC (Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion) en el ambito educativo,
se propone una reflexion critica sobre la relacién del hombre con la tecnologia y el
papel que ella ocupa en la construccion social del conocimiento.

Este modo de concebir la filosofia implica que todo pensar es intersubjetivo, que no
hay pensamiento sin alteridad. Por eso esta praxis filosofica no es una actividad
solitaria sino dialégica, proponiendo en esta ocasion establecer diadlogos criticos

con y sobre la bibliografia propuesta.
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/ll... Ejes de contenido: Descriptores

Unidad 1: Filosofia de la educacion

¢De gué hablamos cuando hablamos de Filosofia de la Educacion? ¢Teoria o
practica? Posibles relaciones entre el quehacer filoséfico y el campo educativo.
Valores y sentidos de la educacién: ¢de dénde surgen, quién los determina? La
filosofia de la educacion entendida como reflexién de las propias practicas.

Unidad 2: Filosofiay educacién

Distintas concepciones sobre la relacion de ensefianza-aprendizaje. Sécrates como
el paradigma del maestro: el método socratico. Las criticas de Ranciére a la figura
del maestro. Latinoamérica: La educacion emancipadora de Freire.

Unidad 3: Filosofia, educacion y conocimiento

El conocimiento como problema filosofico. Descartes: El sujeto como fundamento
del conocimiento. La importancia del método. El conocimiento como certeza. Hume:
Relaciones entre ideas y cuestiones de hecho. Los limites de la razéon. Kant: La
critica de la razon. El programa de la llustracion. Edgar Morin: La complejidad del
saber. Criticas al paradigma simplificador de la ciencia. Foucault: Saber y poder.
Los dispositivos de poder como creadores de verdad.

Unidad 4: Filosofia, educacion y tecnologia

La relacién entre el hombre y la tecnologia: ¢creadores, usuarios? Tecnologia,
conocimiento y poder. Los usos de la tecnologia y sus limites. ElI papel de la

tecnologia en la educacion. Argentina: Programa Conectar Igualdad.

Bibliografia

e CARR, WILFRED (1996), Una teoria para la educacién. Hacia una
investigacion educativa critica. Morata. Madrid.

e CULLEN, CARLOS (1997), Criticas de las razones de educar. Paidds. Bs. As.

e DESCARTES, RENE (1967), Los principios de la filosofia. Sudamericana.
Buenos Aires.

e FOUCAULT, MICHEL (1999), La arqueologia del saber. Siglo XXI. México.

e FREIRE, PAULO (1972), Pedagogia del oprimido. Siglo XXI. Buenos Aires.

e GONZALEZ QUIROS, JOSE LUIS (2002) “Lo que la tecnologia da que

pensar”, en El buscador de oro. Lengua de trapo. Madrid.
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/... * HOUSSAYE, JEAN (2003) Educacion y Filosofia. Eudeba. Buenos Aires.

HUME, DAVID (1984) Tratado sobre la naturaleza humana. Orbis. Bs. As.
JAEGGER, WERNER. (1963), Paideia. FCE. Madrid.

KANT, EMMANUEL. (1987), “Qué es la llustracién”, en Filosofia de la Historia.
México, FCE.

(1974), Critica de la razén pura. Losada. Buenos Aires.

KOHAN, WALTER (1998), “Filosofia de la educacion: a la busca de nuevos
sentidos.” Rev. Educacao e Filosofia.

MONDOLFO, RODOLFO (1996), Socrates. Eudeba. Buenos Aires.

MORIN, EDGARD (1998), Introduccién al pensamiento complejo. Gedisa.
Barcelona.

ORTEGA Y GASSET, JOSE (2004), Meditacion de la técnica y otros ensayos
sobre filosofia y ciencia. Madrid, Alianza.

PLATON (2003), “Mendn”, en Obras completas. Gredos. Madrid.

QUIROZ, MARIA TERESA. (2003) Aprendizaje y comunicacion en el siglo XXI.
Norma. Buenos Aires.

RANCIERE, JACQUES. (2003) El maestro ignorante. Laertes. Barcelona.
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... FG3.2 — - FORMACION ETICA Y CIUDADANA
Tipo de Unidad Curricular: Taller

Campo de la Formacion: General

Ubicacion en el Plan de Estudios: 3° Afio

Carga Horaria: 3 hs. catedras semanales.

Total: 96 horas catedras

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

Esta propuesta pedagégica se fundamenta en la necesidad de actualizar los
contenidos de la asignatura “Formacién Etica y Ciudadana”, de forma de brindar
herramientas tanto para clarificar las nociones teoricas de la ética como para
establecer una adecuada relacién con algunas situaciones actuales que involucran
valores. Se pretende también crear un espacio reflexivo en el que los alumnos se
sientan involucrados y participen activamente, de forma tal de desarrollar destrezas
para la argumentacién moral en un clima pacifico de discusion racional, y adquirir la
disposicion a escuchar al otro y respetar las disidencias. Se busca sensibilizar al
alumno sobre probleméticas morales actuales (la discriminacién, los derechos
humanos, la importancia del respeto por la Constitucién) a la vez que favorecer el
desarrollo de la reflexion critica orientada hacia el analisis de los discursos

circulantes.

Ejes de contenido: Descriptores

Unidad 1: Introduccién ala Etica

La ética como un espacio para reflexionar sobre las conductas desde la perspectiva
de los valores. La moral como el conjunto de normas y valores propios de una
determinada comunidad. Normas y valores. El orden del deber y el orden del ser.
Los grandes problemas de la ética filosofica: universalismo o relativismo;
objetivismo o subjetivismo de los valores, deontologismo o0 consecuencialismo,
concepciones sobre qué es lo bueno. Las principales tradiciones filosoéficas: Kant y

el imperativo categorico; John Stuart Mill y el Utilitarismo.

Unidad 2: El problema de la discriminacién

La discriminaciéon como forma de violencia. La reduccion de la persona a una de
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/ll... sus caracteristicas. Distintas formas de discriminacion: por color de piel, clase
social, orientacion sexual, género, imagen corporal, etc. Los estereotipos. La
experiencia de ser discriminado y sus consecuencias. Reconstruccion y critica de
pautas de discriminacion socialmente vigentes. Situaciones de discriminacion en la
vida cotidiana. La discriminacion en el aula y su tratamiento. El acoso escolar.
Estrategias para combatir los prejuicios. Importancia de la actitud de tolerancia para
facilitar la convivencia en la diversidad.

Unidad 3: La vida en democracia y la Constitucion Argentina.

Raices historicas e ideoldgicas de la democracia. El principio de soberania popular
frente al poder de las minorias en otras formas de organizacion del Estado. El
liberalismo y la garantia de los derechos del individuo. El republicanismo y la
division de poderes. Soberania popular, liberalismo y republicanismo en la
Constitucion Argentina. Estados no-democraticos. Golpes de Estado.

El papel del consenso y del disenso en la vida democratica. El respeto por las
minorias. El voto universal. Autoridades nacionales, provinciales y municipales: sus
facultades. Otras formas de participacion ciudadana. La democracia como forma de
convivencia pacifica en el disenso. La democracia en los grupos pequefios y en las
instituciones.

Unidad 4: Los derechos humanos

Concepto de derechos humanos. Los principales derechos humanos: a la libertad,
a la igualdad, a la vida, etc. Delitos de lesa humanidad. Los derechos humanos en
la historia. La ONU y la Declaracion Universal de los Derechos Humanos. La
incorporacion de pactos de DDHH en la Constitucion Argentina. Casos historicos de
violaciones masivas de derechos humanos: el nazismo. La violacion de derechos

humanos en la dictadura argentina.
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e Documental “Una clase dividida”, sobre la experiencia de discriminacién
realizada por Jane Elliot. Puede ser buscada en
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e Enciclopedia Internacional de Ciencias Sociales, (1979), Aguilar, Madrid.

e FEIERSTEIN, DANIEL, (2007), El genocidio como practica social. Entre el
nazismo y la experiencia argentina, Fondo de Cultura Economica, Buenos Aires

e FRONDIZI, RISIERI; (1972), ¢Qué son los valores?, Fondo de Cultura
Economica, México.

e GARCIA MAYNEZ, EDUARDO, (1944), Etica, Universidad Nacional de México,
México.

e GUIBOURG, RICARDO, (1996) “Igualdad y discriminacion”, en revista Doxa n°
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e HIDALGO, A., (1993), Reflexion ética sobre el racismo y la xenofobia, Ed.
Popular/Jévenes contra la intolerancia, Madrid.

e KANT, INMANUEL, (1973), Fundamentacion de la metafisica de las
costumbres, Espasa Calpe, Madrid.

e KEKES, JOHN (2006), Las raices del mal, El Ateneo, Buenos Aires, Capitulos
sobre la dictadura argentina y sobre el nazismo.

e MALIANDI, RICARDO, (2004), Etica: conceptos y problemas, Biblos, Buenos
Aires.

e MILL, JOHN STUART, (1966), El utilitarismo, Aguilar, Buenos Aires.

e NINO, CARLOS, (1997), Juicio al mal absoluto. Los fundamentos y la historia
del juicio a las Juntas del Proceso, Emecé, Buenos Aires.
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e PINTO, MONICA. (2004), “Los Derechos Humanos. Una nocién nueva e
internacional”, en El derecho internacional, Vigencia y desafios en un escenario
globalizado, FCE.

e PUYOL GONZALEZ, ANGEL, (1996), “Que hay de malo en la discriminacion”,

en revista Doxa n° 29, En http://www.cervantesvirtual.com/obra/qu-hay-de-

malo-en-la-discriminacin-0/

e RACHELS, JAMES, (2007), Introduccion a la filosofia moral, FCE, México.

e ZAVADIVKER, NICOLAS, (2004), “Kant y la razén practica’, en Susana
Maidana (comp.) Los problemas de la filosofia, Fac. de Filosofia y Letras, UNT,

Tucuman,
. , (2004), Una ética sin fundamentos, Fac. de la Filosofia y Letras,

UNT, Tucuman.

o (comp.), (2008), La ética en la encrucijada, Prometeo, Buenos

Aires.

Documentos

Constitucion Nacional Argentina (1994)

Declaracion Universal de Derechos Humanos (1948)

Convencién Americana sobre Derechos Humanos (1969)

Convencion sobre Eliminacién de todas las formas de Discriminacion contra la
Mujer (CEDAW, 1979)
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CAMPO DE LA FORMACION
ESPECIFICA

TERCER ANO
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... FE3. 1- LENGUA Y CULTURA LUSOFONA IlI

Tipo de Unidad Curricular: Materia
Campo de Formacion: Especifica
Ubicacion en el Plan de Estudios: 3° Afio
Carga Horaria: 4 horas catedras semanales
Total: 128 horas céatedras

Régimen de Cursado: Anual

Finalidades formativas

En el contexto general del programa de formacion de profesores, la disciplina de
Lengua y Cultura Lusofona lll sigue los propositos de los niveles anteriores y
buscara desarrollar y ampliar las capacidades comunicativas e interculturales de los
futuros profesionales en multiples perspectivas. En esta etapa de la formacion
profesional el énfasis recae sobre la necesidad de consolidar conocimientos
basicos en las mas distintas areas ya trabajadas para profundizarlos y solidificarlos,
como la morfosintaxis, la semantica, el Iéxico, la produccion oral y escrita, bien
como las capacidades lectoras y expresivas orales y escritas en el ambito de las
descripciones, narraciones, informaciones y consolidacion de la argumentacion y
contra-argumentacion.

Tal proceso resulta en el efectivo conocimiento necesario en la formacion
profesional. La lengua depende del contexto situacional y cultural en que es
producida y del cual recibe influencia directa para la construccion de sentidos. La
comprension de distintos usos del lenguaje en situaciones diversas de
comunicacién formal e informal desarrolla en el individuo la consciencia misma del
funcionamiento de la propia lengua. Asi, al buscar ejercicios y practicas de lenguaje
que estimulen el amplio desarrollo de las cuatro macro destrezas: oir, leer, escribir
y hablar, en conjunto con el conocimiento y comprension de los aspectos culturales
mas relevantes de los pueblos que se utilizan de la lengua meta en su
comunicacién diaria, buscamos formar profesionales en esa area que sean
conscientes tanto de los aspectos formales, normativos y estructurales que rigen el
uso estandar de la lengua bien como los condicionantes sociales y reglas de
convivencia que interfieren en el empleo de diferentes variantes linguisticas.
Considerando el desarrollo de las ciencias cognitivas, una de las mas importantes
tareas en la formacion educacional es trabajar para el desenvolvimiento de las
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/ll... estrategias de aprendizaje, con foco en los procesos mentales — entre los
cuales la lectura es concebida como una interaccion entre el lector, el texto y el
contexto. Saber leer no significa solamente saber descifrar o decodificar los signos
linguisticos; pero, la lectura “es el momento critico de la produccién de la unidad
textual, de su realidad significante. Es en ese momento que los interlocutores se
identifican como interlocutores y, al hacerlo, desencadenan el proceso de
significacion del texto” (Orlandi, 1988, p. 10).

Para Vygotsky, (1988), el “otro” social puede presentarse por medio de objetos, de
la organizacién del ambiente, del mundo cultural que rodea al individuo. De esa
forma, las funciones mentales superiores son socialmente formadas y culturalmente
transmitidas, de modo que sociedades y culturas diferentes producen estructuras
diferenciadas.

Para Vygotsky, (1988), la interaccion social y el instrumento linglistico son
decisivos para tal desarrollo integral del ser humano. Segun el autor, es esa
interaccidn que provee los conceptos, las formas de organizacién de lo real, la
mediacién entre el sujeto y el objeto del conocimiento. Para eso, se busca crear lo
méaximo de condiciones que propicien la lectura intensiva y extensiva, tanto dentro
como fuera de la sala de clase, como medio de aproximacion de las dos culturas y
los universos linglisticos que habitan el espacio de aprendizaje y ensefianza de
nuestra preparacion profesional.

Segundo, la concepcion de Bajtin, (1981, p. 280), “el lenguaje no es algo neutral
que puede pasar facil y libremente para la propiedad particular de las intenciones
del hablante. [...]. Apropiarse de ella, forzarla a que se someta a nuestras propias
intenciones e inflexiones es dificil y complicado”. La concepcion bajtiniana de
lenguaje como fendmeno social, vinculada a la formacion del sujeto por la alteridad,
en que éste esta insertado en un contexto, siendo, pues, permeado y constituido
por los discursos que lo circundan, tiene una aproximacion directa con el énfasis
gue damos en este contexto educacional en que se busca habilitar y desarrollar la
capacidad argumentativa y contra-argumentativa del futuro profesor.

Al aliarse la perspectiva comunicativa y la perspectiva intercultural, junto a los
estudios sistematicos de la estructura linguistica del portugués, creemos ser posible
lograr la dimension comunicativa a nivel discursivo. Con apoyo, también, del
abordaje socio interaccionista, que tiene como principal estudioso Lev Seminovitch

Vygotsky (1896 - 1934), buscamos propiciar diferentes modos para que tal
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/ll... aprendizaje sirva, de hecho, para que los aprendices puedan interrelacionarse
con el universo cultural de la lengua meta bien como con sus hablantes. Segun
este abordaje, profesor y alumnos son ciudadanos activos, cooperativos y
responsables que interaccionan en el proceso de ensefianza, pues ahi se defiende
que, aprender es una forma de estar en el mundo social con alguien, en un
contexto histérico, cultural e institucional. Con esto, se puede decir que es
interaccionando con la sociedad, colegas y profesor, siempre con la mediacion del
lenguaje, que el alumno se humaniza y se torna mas consciente de su propia
experiencia social e historica. Asi él puede desarrollar su pensamiento y percepcion
del mundo de una forma amplia y a la vez critica.

De eso modo el lenguaje se caracteriza por acciones lingiisticas. Esas ocurren en
la relacion entre el “yo” y el “tu”, conforme menciona Jodo Wanderley Geraldi
(1993), y son resultante de la interaccion verbal entre hablantes. Hay, en ese
proceso de intercambio, objetivos a alcanzar. Los usuarios de la lengua no
transmiten solamente mensajes, sino intenciones, conceptos y opiniones. “En
consecuencia, las acciones practicadas con el lenguaje son, a cada paso,
“dictadas” por los objetivos pretendidos” (Geraldi, 1993, p. 27), dependientes, pues,
de cada locutor y de cada situacion en la cual se dan.

Considerar las condiciones de produccion del locutor es hecho determinante para
que se perciban las intenciones ocultas en el discurso. Las interrelaciones
intrinsecas entre lengua, discurso y habla son constituidas en la historia y en las
relaciones sociales que el sujeto construye a lo largo de la trayectoria de su vida. El
lenguaje es, registra Geraldi (1999, p. 19), un proceso continuo y “en ese proceso,
el sujeto se constituye por la internalizacién de los signos que circulan en las
interacciones, no solo verbales, de que participa”, sino, de todas las formas de
lenguaje. Geraldi (1999, p. 30), afirma aun que ‘el aprendizaje de la palabra que
convence atraviesa siglos, porque es una necesidad de las diferentes clases
dominantes en la historia”. Tal concepcion de aprendizaje de la palabra puede, muy
bien, ser aplicada también en el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera
mas justo aun cuando se busca desarrollar la capacidad argumentativa y contra-
argumentativa.

Por medio de la lengua, las generaciones sociales se estructuran. Son las acciones
linglisticas que determinan las relaciones entre las personas y entre los pueblos.

Conforme Gnerre (1998, p. 6), ‘“una variedad lingiistica vale lo que valen en la

2014-Bicentenario de la Creacioén de la Provincia de Tucuman
y Centenario de la Fundacién de la Universidad Nacional de Tucumén”

i



TUCUMAN

}

MINISTERIO DE EDUCACION Bicentenario de la Independencia 2010/2016
TUCUMAN

CONT. RESOLUCION MINISTERIAL Ne 158 /5(MEd)
EXPEDIENTE N° 026702/230-D-13

Cont. Anexo Unico

/ll... sociedad sus hablantes”. Maurizio Gnerre, en Linguagem, Escrita e Poder
(1998), afirma que, con las palabras, es posible cambiar la forma de pensar vy,
consecuentemente, de ser y actuar del ser humano. En el momento en que se
comunica algo, se dejan, implicitamente o explicitamente, informaciones y
mensajes, Yy, a través de esas, impresiones del comunicador a respeto de
determinado asunto. A través de la interaccion de los hablantes ocurren los
intercambios de experiencias y la consecuente construcciéon del conocimiento que
buscamos a lo largo del proceso. De acuerdo con Gnerre (1998, p. 15), “las

[P e

personas hablan para que sean ‘oidas”, a veces para que sean respetadas y
también para ejercer una influencia en el ambiente en que realizan los hechos
lingiiisticos”. Por tanto, la utilizacion de una segunda lengua, abre nuevas
posibilidades de realizacion tanto en el campo social cuanto en el econdmico,

cultural e intelectual de cada individuo.

OBJETIVOS
Generales:

I. Desarrollar las competencias orales y escriturales entrenandolas vy
perfecionandolas, por medio de aportes de lecturas diversas, de audiciones
variadas en situaciones de comunicacion real, con propésitos de solidificar
las habilidades argumentativas y contra-argumentativas en Lengua
Portuguesa, para que el futuro profesional pueda valerse de esas estrategias
linglisticas como medio de expresion oral e escrita y, asi, practicar el
ejercicio del poder de las palabras;

II.  Perfeccionar los conocimientos morfosintacticos, lexicales y semanticos de la
Lengua Portuguesa por el estudio sistematica de la estructura de la lengua
con ejercicios que posibiliten la comprension de esas interelaciones y légicas
combinaciones que aseguran la normatizacion del uso del lenguaje para
que, en el futuro proceso de ensenanza de la misma, el profesor actue con
seguridad frente a los retos de explicar el funcionamiento linguistico;

[ll.  Ampliar la competencia comunicativa e intercultural del futuro profesional al
oportunizarle un abordaje a la ensefianza/aprendizaje del idioma extranjero
que considere también el contexto socio cultural de su produccion y, a partir
de ello, busque desarrollar estrategias de aprendizaje que le posibilite al

aprendiz involucrarse en el proceso comunicativo y cultural de los hablantes
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nativos de la lengua meta de forma consciente y adecuada en las mas
diferentes circunstancias sociales;

Perfeccionar la expresién oral y escrita en Lengua Portuguesa con la
ampliacion del campo lexical y semantica que envuelva los aspectos de la
narracion, informacién, argumentacion y contra-argumentacién, por medios
de practicas que conduzcan al efectivo y convincente uso de la lengua meta
en situaciones orales e escritas que requieren la defensa de ideas y puntos
de vision;

Ampliar el proceso de formacion lectora por medio de la creacion de un
“Programa de Lectura”, a nivel intermediario, dirigido al universo de la
Literatura Infantojuvenil y folclérico con géneros diversos: cuentos, leyendas,
mitos, fabulas, poesia, que auxilie el futuro profesor en la extension lexical,

semantica y fonética bien como en sus futuras practicas de ensefanza;

Especificos:

1.

Ejercitar las capacidades narrativas y argumentativas con dramatizaciones
de situaciones de reuniones, exposiciones orales en Seminarios Yy
Congresos, presentaciones de libros, reclamos y solicitudes;

Expresar, de forma oral y escrita en Lengua Portuguesa, opiniones sobre
servicios, programas de radio y television, artistas, musicas, etc;

Conocer parte del universo de la Literatura Infantojuvenil y folclérico en
Lengua Portuguesa para ejecutar “Ruedas de contacion de historias”;
Relatar alguna historia de la Literatura Infantojuvenil y del folclore brasilefio
para constituir un grupo de “Contadores de historias” que pueda actuar en
las futuras practicas de ensefianza de la Lengua Portuguesa;

Investigar en la red sobre el Folclore Brasilefio para seleccionar cuentos,
leyendas y mitos de esa cultura para integrar el conjunto de relatos de las
“‘Ruedas de contacion de historias”;

Practicar la pronunciacion, la entonacion y el ritmo del portugués, segundo la
variante elegida por los estudiantes;

Perfeccionar la audicion de sonidos abiertos y cerrados y las nasalizaciones
de la Lengua Portuguesa al escuchar musica y poemas del universo lusitano
y leer esos textos en grupos o parejas;

Revisar los procesos de formacion de palabras en Lengua Portuguesa;
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/l...9. Identificar los elementos constitutivos de los discursos narrativos y

argumentativos para emplearlos en producciones orales y escritas;

10. Conocer la morfosintaxis del portugués

11. Ejercitar la clasificacion de oraciones coordenadas y subordinadas y
discusién interpretativa de las diferentes connotaciones oriundas de esa
practica para consolidar el aprendizaje de la lengua y su uso en narraciones
y argumentaciones orales y escritas.

12. Entrenar las diferentes regencias verbales y nominales de la Lengua
Portuguesa

13. Perfeccionar la escritura en Lengua Portuguesa con respeto a la separacion
de silabas, el empleo de los heterogréaficos, la acentuacion grafica y el uso
de la “s”, “c”, “¢”, ‘X", “2”, “ch” y “ss”;

14. Practicar la lectura de diferentes géneros textuales en Lengua Portuguesa

para ampliar el campo lexical y semantico;

Ejes de contenido: Descriptores

Funciones y situaciones comunicativas: - Expresiones de ideas y puntos de
vision frente a tematicas especificas, - Argumentacion consistente, de forma oral y
escrita, para defender opiniones y posiciones delante de situaciones sociales y
comunicativas diversas; - Ruedas de contacion de historias, con énfasis en la
Literatura Infantojuvenil universal y en el Folclore Brasilefio (leyendas como las de
“Saci Pereré”; “O Negrinho do Pastoreio”; “A Vitéria Régia” y los cuentos populares,
como los de “Pedro Malasartes”), para desarrollar las capacidades descriptiva y
narrativa; - Exposicion y defensa de puntos de vision y opinidon personal (acuerdo,
desacuerdo, incredulidad, satisfaccion, desconocimiento, indecision, interés, etc.)
frente a situaciones de planeamiento de actividades, relatos de experiencias de
lectura, viajes, paseos, ocio, reclamos, solicitudes. - Practicas de exposicién oral en
situaciones de reuniones, debates y ponencias en los cuales determinada posicion
respecto a un tema elegido debe ser debidamente argumentado y contra-
argumentado. - Conduccién de situaciones simuladas orales de reuniones, debates,
juzgamientos, presentando pedidos de explicaciones, razones y argumentos;

Practicas discursivas, orales y escritas en situaciones en las cuales se pueden dar
consejos; persuasion, conjeturas sobre temas diversos con reformulacion,
aclaracién y generalizacion de ideas. - Ejercitar la conjugacién de los verbos, con

énfasis en el modo imperativo.
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/... Elementos sistémicos: Fonética: - Revision de la produccion y del empleo de
las vocales abiertas y cerradas en Lengua Portuguesa; - Practicas con la division
silabica y su clasificacion; - Perfeccionamiento de entonacion y ritmo del portugués
en las variantes que sean mas significativas para los aprendices; - Practica de
audicién y produccion de los fonemas vocdlicos y consonantales nasales en
Lengua Portuguesa con énfasis en canciones y textos poéticos y su lectura y
ejecucion oral; Ortografia: -Revision de la normas de escritura con énfasis en el uso
dela ‘" yla“g’;, dela“c’yla“g’; dela “s” y la “Z”; y de las palabras heterograficas; -
El empleo de de la “c” y de la “ch”; - El uso de por que/ porque;/porqué/por qué en
Lengua Portuguesa; - Los acentos diferenciales; Morfologia - clases de palabras: -
Revision del sistema verbal estudiado en los niveles anteriores con énfasis en el
tiempo, modo y personas del Pretérito Perfecto del Indicativo (regular e irregular);
del Futuro del Presente (regular e irregular) y del Futuro del Pretérito (regular e
irregular) para perfeccionar las habilidades narrativas y argumentativas con
ejemplos de vivencias pasadas y proyecciones futuras; - Enfasis en el estudio del
modo imperativo. - Los pronombres: indefinidos, interrogativos y relativos; - Los
adverbios: concepto, clasificacion y flexion; - Nuevos usos de las preposiciones:
contracciones; Sintaxis: - Revision de los términos esenciales de la oracion: sujeto
(clasificacion), verbo (clasificacién) y predicado (clasificacion) y empleo de ese
conocimiento en la produccion oral y escrita de forma perfeccionada y eficiente en
situaciones  argumentativas y  contra-argumentativas; -  Revision vy
perfeccionamiento del estudio de los términos integrantes de la oracion:
complementos verbales (objeto directo y objeto indirecto) y complementos
nominales; - Profundizacion del estudio de los periodos compuestos por
coordinacion (oraciones coordinadas asindéticas y sindéticas (énfasis en la
clasificacion) y subordinacion (con revision de las oraciones subordinadas
sustantivas y su clasificacién) y introduccion a las subordinadas adjetivas y su
clasificacion; - Introduccion al estudio de la puntuacion; - Introduccion a la regencia
verbal y nominal — casos especificos con verbos y adjetivos relevantes para el
desarrollo de las habilidades de narracion y argumentacién; - El sistema
pronominal - empleo de los pronombres complementos (objeto directo y objeto
indirecto).

Habilidades linguisticas - Comprension y produccion oral de discursos
argumentativos y contra-argumentativos en situaciones comunicativas formales,

como reuniones, debates, ponencias, exposiciones, presentacion de libros vy
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/ll...experiencias de lecturas. - Expresion oral y escrita de forma convincente y
articulada a argumentos solidificados en experiencias pasadas y presentes en
situaciones discursivas diversas; - Solidificacion del reconocimiento auditivo y
produccion oral de los sonidos vocalicos abiertos y cerrados y de los consonatales
formados con j/g, s/c/¢/z en Lengua Portuguesa y ampliacion de esa experiencias
con audicion y lectura de canciones, poemas, cuentos y leyendas; - Comprension
escrita (lectura), segundo los abordajes interactivos y enunciativos, de textos
variados, con tematicas y tipologias diferenciadas;- Expresién escrita adecuada de
textos variados, con coherencia y cohesion adecuadas al nivel lingulistico requerido
en la etapa de estudios y a los campos semanticos y lexicales enfocados;

Campos semantico y lexical: - El “yo” y el “mundo laboral”: revisiéon de los
aspectos abordados anteriormente con relacidn a las expresiones relacionadas a la
exposicién de ideas, a la comparacion de objetos, personas, lugares, realidades
distintas y valores diversos en la cultura, en el medio ambiente y en la educacion,
en los campos del comercio, turismo y educacién; - El universo laboral: Términos
especificos y apropiados para las situaciones formales de reuniones, debates,
exposiciones orales en Seminarios y Congresos, presentaciones de libros. - El
mundo magico/fantastico: expresiones corrientes en la Literatura Infantojuvenil y en
los relatos folcléricos: cuentos, leyendas y mitos; - El universo lusitano:
comparaciones entre los paises lusitanos, Iéxico relacionado a la politica, a la vida
publica y artistica de personajes representativos de diversas esferas de paises de
habla portuguesa. - Practicas orales y escriturales con énfasis en el uso de los
heterosemanticos y heterogenéricos y las adecuaciones que su uso requiere en la
concordancia nominal en las oraciones; - Revision del empleo de los heterofonicos
y heterograficos en la produccion oral y en frases y textos escritos;

Practica de lectura y escritura: - Lecturas de la Literatura Infantojuvenil universal
y del Folclore Brasilefio para implementar las “Ruedas de contacion de historias”,
para futuras practicas educativas y el conocimiento de la cultural oral presente en el
universo brasilefio. - Lectura y declamacion de poesias de la Literatura Portuguesa
y Brasilefia para perfeccionamiento de la expresion oral; - Lectura, interpretacion y
analisis de texto (literarios y no literarios), narrativos y argumentativos; - Redaccion
de textos narrativos y argumentativos (ficcionales y no ficiconales) sobre tematicas
vueltas al mundo laboral, comercial, turistico e educacional, empleando léxico y
estructuras coherentes con el nivel de lenguaje requerido en este estagio de
aprendizaje de la Lengua Portuguesa; - Produccién escrita en Lengua Portuguesa
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/ll...de relatos del universo folclorico y mitolégico de América Latina; - Redaccion

de cartas de solicitudes, de reclamos y de presentacion personal, de curriculum

vitae, para concurrir a ofertas de empleo, becas y otras situaciones funcionales; -

Expressién escrita informal para uso en los medios de comunicacion virtual;
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http://contandooconto.blogspot.com.br/2009/03/o0s-contos-de-pedro-malasartes.html

Literatura infantojuvenil brasilefia
http://noticias.universia.com.br/destague/noticia/2011/12/09/896961/20-livros-

literatura-infantil-download-gratuito.html
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... FE3.2 - LITERATURA LUSOFONA |
Tipo de Unidad Curricular: Materia

Campo de Formacion: Especifica

Ubicacion en el Plan de Estudio: 3° afio

Carga Horaria: 3 horas catedra semanales

Total: 48 horas catedra

Regimen del Cursado: Cuatrimestral-1er cuatrimestre

Finalidades formativas

La litetratura luséfona tiene una historia rica y diversa. Desde la poética gallego-
portuguesa del siglo XIlI hasta la prosa moderna. Por ello, frente a la amplitud de
obras y corrientes que existe, el enfoque didactico tradicional adquiere una
connotacion cronoldgica/histérica que parte de las obras producidas antes y
durante la formacién del Estado Portugués, hasta llegar a los movimientos mas
contemporaneos, como los de la vanguardia literaria. Naturalmente, el elemento
articulador de todo este entramado literario, tan diverso y variado, es la lengua
portuguesa, sea en su vertiente embrionaria o0 bien a través de los diversos
recursos disponibles para la produccion de obras artisticas literarias (algunas de
ellas influenciadas por la impronta de otros lenguajes y culturas) .

No obstante, ademas de reconocer una linea cronoldgica tradicional en el aboraje
del texto literario, esta materia también pretende problematizar sobre las diferentes
producciones escritas, con el objeto de observar la variedad de estilos y de
corrientes de pensamiento, las innovaciones, las transformaciones y las
permanencias existentes en las letras de la lusofonia.

En este abordaje se tendra en cuenta que la literatura constituye un campo
disciplinario con aspectos tedricos y conceptuales propios. De este modo, el
alumno estard en condiciones de analizar y comprender la naturaleza de las
diferentes producciones de la literatura en lengua portuguesa, ya que
pedagogicamente, el mero desarrollo lineal de la extensa produccion literaria
existente, resultaria en un simple inventario de obras y autores. = Ademas, sera
conveniente introducir al alumno en la teoria y en la critica literaria, asi como en el
estudio de las principales categorias de analisis desarrolladas a lo largo de los afios
por este ambito disciplinar. También es importante destacar que a través del

estudio de la obra literaria se pueden recuperar las construcciones del imaginario
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/ll... colectivo, en cuanto patrimonio representativo de una cultura, sobre todo a
partir de un eje espacio-temporal de modo que este se articula con las disciplinas
de Cultura y Sociedad Luso6fona.

En rigor, el estudio critico de las producciones literarias, dara al alumno una
formacion mas integral, puesto que percatarse de las relaciones interactivas que
existen entre cultura y produccién artistica literaria de una sociedad, permitira al
futuro docente reflexionar en profundidad acerca de las diferentes épocas
estudiadas, y de la influencia que los diversos factores socioambientales tienen en
las multiples expresiones de una sociedad.

OBJETIVOS

1) Diferenciar un texto literario de un texto no literario.

2) Identificar y analizar los géneros literarios tradicionales.

3) Reconocer los elementos constitutivos de los diferentes géneros literarios.

4) Analizar los principales aspectos de la cultura en los diferentes momentos
historicos del mundo luso-brasilefio, en consonancia con la literatura del
periodo.

5) Relacionar e identificar las obras con aspectos culturales e historicos de un
periodo con las de otro.

6) Reconocer categorias literarias, aspectos y caracteristicas de las obras.

7) Relacionar e identificar ideas con movimientos y concepciones estéticas de
diferentes periodos.

8) ldentificar la literatura en su relacion dialégica con otros ambitos del

conocimiento humano ,tales como: historia, sociologia y antropologia.

Ejes de contenido: Descriptores

Unidad I: Introduccién a la teoria literaria. Texto literario y no literario. Elementos
del poema: rima, métrica, estrofa y verso. La categorias basicas narrativas: Asunto,
tema, enredo, tiempo, enfoque, espacio y personaje. Abordaje tripartito del género
literario: lirico, épico y drAmatico. La poesia trovadoresca. Cantigas de amor y de
amigo. Humanismo portugués.

Unidad IlI: Clasicismo portugués. Literatura de viajes y cronicas de la conquista y

colonizacion portuguesas. La épica de la expansion lusa: Os lusiadas de Luis Vaz
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/ll... de Camdes. Poesia y prosa del Barroco en Portugal y en Brasil. Arcadia,
ilustracion y pre-romanticismo.

Unidad llI: EI romanticismo luso-brasilefio: poesia, ensayo y narrativa. Almeida
Garret y Alexandre Herculano. La Generacion indianista-nacionalista,
ultraromantecismo y Condoreira en Brasil y Portugal. Realismo y naturalismo a

fines del siglo XIX. Crénica y narrativa premodernista en Brasil y Portugal.

Bibliografia

e BOSI ALFREDO. (1988), Histéria concisa da Literatura Brasileira. Cultrix. S&o
Paulo.

e CAMOES, LUIS VAZ DE Os Lusiadas disponible en
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action
=&co_obra=1870

e CANDIDO, ANTONIO ( 2012), Formacéo da Literatura Brasileira. 132 edigao.
Ouro Sobre Azul. S&do Paulo.

e CASCUDO, LUIS DA CAMARA ( 2011) Literatura oral no Brasil. 22 edicao..
Global Editora. Sdo Paulo.

e CORREIA, NATALIA (1998), Cantares dos trovadores galego-portugueses. 32
edicdo. Estampa. Lisboa.

e FONSECA, MARIA NAZARETH SOARES (2009), Literaturas Africanas de
Lingua portuguesa. Veredas&Cenarios. Sdo Paulo.

e MOISES, MASSAUD ( 2012), Literatura Brasileira através dos textos. 292
edicdo. Cultrix. Sdo Paulo.

o (2009), Historia da Literatura Portuguesa. 362 edicdo. Cultrix.

Séo Paulo.

e PRANDI, REGINALDO (2007), A Criacao do Mundo. Contos e lendas afro-
brasileiros. Companhia das Letras. S&o Paulo.

e SARAIVA, ANTONIO JOSE. Inicia¢do a Literatura Portuguesa. Cia das Letras.
Séo Paulo.

e SOUZA, JESUS JOSE BARBOSA DE (2009), Literatura Brasileira e
portuguesa, 22 edicdo. Saraiva. Sdo Paulo.

Sitios Recomendados:

Dominio Publico http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.jsp
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... Instituto Camoes http://cvc.instituto-camoes.pt/conhecer/bases-

tematicas/literatura-portuguesa.html

Soporte Digital

COLECAO MULTIMIDIA DE LITERATURA BRASILEIRA VESTIBULANDO. Vol
1,2,3

Peliculas

Arraes, Guel; Furtado Fernando. (2001), Caramuru a invensao do Brasil
Braga, Gilberto (2012), Escrava Isaura. Adapatacdo do Romance de Bernardo
Guimaraes. Diregdo Herval Rossano.Globo Marcas

Camurati, Carla. ( 1994), Carlota Joaquina Princesa do Brazil

Coimbra, Carlos. (1979), Iracema a Virgem dos Labios de Mel. (s/d)

Fresnot, Alain. (2003), Desmundo. Adaptacéo da obra de Ana Miranda.
Nascimento, Paulo ( 2008), Diario de um Novo Mundo . Adaptacéo da obra de Luiz
Antonio Assis Brasil. Casablanca Filmes.
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... FE3.3- CULTURA Y SOCIEDAD LUSOFONA |
Tipo de Unidad Curricular: Materia

Campo de Formacion: Especifica

Ubicacion en el Plan de Estudio: 3° afio

Carga Horaria: 3 horas catedra semanales

Total: 96 horas catedra

Régimen del Cursado: Anual

Finalidades formativas

En un mundo intercultural como el actual, la formacion de un profesor en idioma
portugués requiere de una consistente preparacion en contenidos sobre lengua,
pero también sobre aspectos culturales. En este orden de ideas, la cultura no sélo
debe abordarse como el conjunto de producciones materiales tradicionales de una
sociedad, sino que, en sentido mas amplio, el concepto debe orientarse a todo
aguello que el ser humano produce en un determinado dmbito socio-historico para
reproducir sus bases materiales y simbdlicas. Ello asi, porque dichas
producciones/reproducciones estan tranversalizadas e influenciadas por conflictos,
consensos, interacciones y tensiones de toda naturaleza, intercambios simbalicos y
legados de otras culturas, ademas de estar permeadas por relaciones de poder,
que a su vez se caracterizan por la dominacion, el liderazgo e incluso la hegemonia
-en determinadas practicas culturales-.

Frente a esta realidad, la lengua se convierte en uno de los vectores fundamentales
para la transmision, comprension, ampliacion, e incluso ocultacién o negacion de
la cultura, en una suerte de interconexion e interinfluencia entre ambas disciplinas.

De este modo, el principal enfoque de la asignatura se hara desde la perspectiva
procesual acerca de la cultura del mundo luséfono. Asi, este espacio curricular
plantea la lusofonia como una herramienta tedrico-metodoldgica necesaria para
abordar la cultura producida por todo grupo social organizado, que tenga al idioma
portugués como lengua oficial o como lengua de comunicacion hegemonica. De
ese modo, se entiende la perspectiva procesual como la reflexion sobre las
practicas culturales, con el propésito de examinarlas y relacionarlas con diferentes
ambitos de la sociedad, puesto que, estudiar una cultura no implica encontrar una

estructura objetivable, sino reconocer el caracter de contingencialidad generado por
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/ll... quienes realizan dichas practicas, a partir de determinadas condiciones
socioeconomicas.

Asimismo, la materia permitir4 -al futuro docente-, familiarizarse con la diversidad
de discursos de las ciencias sociales, que explican e impulsan las relaciones entre
sociedades y culturas, tanto para brindar una formacion tedrica, como para
contribuir al desarrollo de un pensamiento critico y reflexivo acerca de estos
procesos culturales. Ademas, serd posible el reconocimiento y valoracién de la
participacion de los alumnos/futuros docentes, como productores culturales en el
amplio universo de la lusofonia.

Esta primera asignatura sobre cultura luséfona, pretende abordar panoramicamente
aspectos culturales e historicos de Portugal, sus origenes, su proyeccién atlantica y
expansion mundial, los diferentes aspectos de su vida politica y econémica, asi
como las costumbres, tradiciones e instituciones construidas por el pueblo
portugués.  Posteriormente, se abordard la llegada y ocupacion de las tierras
brasilefias, es decir, la construccion colonial en América a partir de los intereses
europeos, el contacto y subordinacién con las culturas amerindias, asi como la
implantacion de la cultura europea entre la poblacién autéctona. Se pondra especial
énfasis en el lugar ocupado por estas nuevas tierras —y su poblacion indigena- con
relacion al mundo europeo y africano, a partir de los intereses portugueses.

Por otro lado, tomando como punto de partida los aportes de las ciencias sociales,
se pretende lograr una aproximacion a aspectos tedricos sobre la cultura, la
sociedad y la identidad del mundo lus6fono construido paulatinamente desde
Portugal; ademas de resaltar las resistencias y aportes de las culturas y pueblos
autoctonos existentes en las tierras ocupadas por los portugueses, y por los que
fueron traidos por la fuerza. De este modo, se pretende remarcar la diversidad
étnico-cultural de las poblaciones del espacio lus6fono, en especial la presencia de
indigenas en tierras brasilefias -antes de la llegada de los portugueses-, y de la
poblacion africana esclavizada, ademas, del significado que para estos pueblos,
tuvo el proceso colonizador europeo.

OBJETIVOS

1) Desarrollar la relacion dialéctica del alumno como sujeto aprendiente/usuario de
la cultura lusofona.

2) Introducir a los alumnos en el estudio de conceptos sobre cultura, sociedad e

identidad, a partir de un enfoque procesual y diacroénico.
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/... 3) Comprender y ejemplificar la construccion historica del Estado Portugués,
su expansion y ocupacion de espacios estratégicos en Africa y Asia, asi como la
ocupacion y colonizacion de Brasil.

4) Establecer relaciones entre los procesos histéricos de origen, expansion y
explotacion del mundo luséfono, en su vertiente atlantica y oriental, con pautas
tedricas arrojadas por las ciencias sociales sobre cultura y sociedad.

5) Comprender y ejemplificar la construccion histérica de la sociedad y de la nacién

brasilefia, en articulaciéon con el mundo luséfono.

Ejes de contenido: Descriptores

Unidad I: El espacio lus6fono. Antecedentes histéricos, diferentes acepciones
(historica, antropoldgica y sociolégica). Conceptos de produccion y reproduccién
material y simbdlica de este espacio. Proceso de socializacién. Grupos y sistemas
de clases. Relaciones politicas y de poder, transformaciones y continuidades en el
mundo lus6fono. Proceso de construccion de identidades étnicas, de género,
nacionales y regionales. Alteridad e inteculturalidad.

Unidad Il: El Imaginario europeo sobre las tierras americanas. La vertiende
atlantica y pacifica del Imperio Portugués. Poblacion autoctona en América: Cultura
Tupi-Guarani y las relaciones con los portugueses. Otros grupos humanos
autoctonos en Brasil. Las lenguas nativas, las ceremonias religiosas, la cultura
material, la alimentacién, los rituales, los sistemas sociales y de creencias de la
poblacién indigena en Brasil durante la invasién de los portugueses. Alianzas y
conflictos entre indigenas y europeos. La cultura jesuitica, la lengua geral, los
Bandeirantes.

Unidad IlI: Brasil Colonial y la configuracion del espacio socioecondmico por
parte del imperio portugués. Casa Grande & Senzala. La presencia africana
(producto de la trata): cultura, tradiciones y la religiosidad afro en la construccién
del sincretismo brasileiio.El Barroco brasilefio como manifestacion especififca de la
colonia. Otras practicas culturales durante el periodo colonial brasilefio: rituales
religiosos, las confrarias de esclavos. Habitos y costumbres de la sociedad patriacal
colonial. Implantacion de la cultura europea en tierras brasilefias, resistencias y
marginacion.

Unidad IV: Crisis del sistema colonial. Un Rey en los tropicos, la casa de

Braganza en Brasil. Llegada de la Mision Francesa, influencias en la
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/ll... transformacion de la cultura colonial. Rio de Janeiro, la metropolis brasilefia.

Proceso de Independencia. Construccion de la nacion brasilefia. Una monarquia

en los tropicos ( | Imperio, Regencia y Il Imperio), imaginario y simbologia.

Movimiento abolicionista, el rol de la poblacion afro-brasilefia en la sociedad

brasilefia. La crisis del Imperio Brasilefio.

Bibliografia

BOXER, CHARLES (2002), O império maritimo portugués. 1415-1825. Cia. das
Letras. S&o Paulo.

BUARQUE DE HOLANDA, SERGIO (1997), Raizes do Brasil. 3° edi¢cao.. Cia
das Letras. S&o Paulo.

CACCIATORE, OLGA GUDOLLE (1977), Dicionario de Cultos Afro-
brasileiros. Forense universitario/SEEC. Rio de Janeiro.

CAFEZEIRO, EDWALDO; GADELHA, CARMEM (1996), Histéria do teatro
brasileiro: um percurso de Anchieta a Nelson Rodrigues. Editora UFRJ-
FUNARTE. Rio de Janeiro.

CUCHE, DENYS (1999), La Nocion de Cultura en las Ciencias Sociales. Nueva
Vision. Buenos Aires.

CUNHA, MANUELA CARNEIRO DA ( org) ( 1992), Histéria dos Indios no
Brasil. Cia das Letras. S&o Paulo.

FONSECA JUNIOR, EDUARDO (2006), Dicionario Yoruba (Nago) Portugues.
Civilizacao Brasileira. Sao Paulo.

FLORENTINO, MANOLO (1997), Em costas negras: uma historia do trafico de
escravos entre Africa e o Rio de Janeiro (1790-1850) Civilizag&o Brasileira:S&0
Paulo.

FREYRE, GILBERTO (2006), Casa Grande & Senzala sob o regime da
economia patriarcal. 48° edi¢éo. Global. Sdo Paulo.

GRUOUPINI, LUIS D.B. (1994), indios no Brasil. Brasilia: Ministério de
Educacao e do Desporto.

LARAIA, ROQUE DE BARROS (2008), Cultura — Um conceito antropolégico.
222 edicdo. Zahar. Séo Paulo.

MARTINS, WILSON (2010), Historia da Inteligéncia Brasileira . 32 edicao.
UEPG. Vol 1, 2. Ponta Grossa.

2014-Bicentenario de la Creacioén de la Provincia de Tucuman
y Centenario de la Fundacién de la Universidad Nacional de Tucumén”

A



: TUCUMAN

L.
MINISTERIO DE EDUCACION Bicentenario de la Independencia 2010/2016
TUCUMAN

CONT. RESOLUCION MINISTERIAL Ne 158 /5(MEd)
EXPEDIENTE N° 026702/230-D-13

Cont. Anexo Unico
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Sitios recomendados:

FUNAI http://www.funai.gov.br/indios/fr_conteudo.htm

Instituto Camdes http://cvc.instituto-camoes.pt/conhecer.html
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portuguesa.html
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... FE3.4- DIDACTICA DE LA LENGUA PORTUGUESA |l
Tipo de Unidad Curricular: Materia

Campo de Formacion: Especifica

Ubicacion en el Plan de Estudio: 3° afio

Carga Horaria: 2 horas catedras semanales

Total: 64 horas catedras

Régimen del cursado: Anual

Finalidades formativas

Esta asignatura se propone complementar y profundizar la de “Didactica de la
lengua portuguesa I”, dando continuidad a la vertiente tedrica del interaccionismo
social, basada en las orientaciones de la “didactica del compromiso” (Bronckart). El
foco de la asignatura incidird sobre los aspectos funcionales sobre la ensefianza de
PLE y los principales temas que se van a enfocar seran: “literacia” , géneros
discursivos, lectura y produccién de textos en PLE.

El concepto de “literacia” abarca cuestiones relativas a la lectura y escritura siempre
insertadas en practicas sociales significativas. En este sentido, hay diferentes tipos
y niveles de “literacia”, segun las necesidades del lector/escritor en su medio social
y cultural. Cabe al futuro profesor seleccionar adecuadamente los contenidos que
se deben ensefar, ya que esa eleccion tiene que considerar, al mismo tiempo,
tanto los conocimientos sistémicos de la lengua extranjera como las practicas
sociales del lenguaje. Por lo tanto, es importante explotar las informaciones que
forman parte de lo cotidiano de los alumnos sobre un contenido planteado, asi
como identificar problemas con la lectura y produccion de textos en PLE en cada
nivel y modalidad de ensefianza.

En una perspectiva tedrica que considere la lengua en funcionamiento, la definicion
de lectura no se reduce al reconocimiento de palabras aisladas, sino que se
extiende hasta la comprension y negociacion de sentidos en la interaccién con el
texto escrito. El modelo de lectura sugerido es el interaccional en el sentido de que
se deriva de una vision interaccional: a) del flujo de la informacion; y b) del
discurso, entendido como el proceso comunicativo entre lector y escritor en la
negociacion del significado del texto. En la busqueda del significado, el lector
interactia con el escritor por medio de las pistas linguisticas que éste eligié. El

significado del texto es, por lo tanto, un proceso que Se caracteriza por
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/ll... procedimientos interaccionales entre el escritor y el lector. En otros términos, el
lector participa activamente en el proceso de lectura, haciendo previsiones y
usando su conocimiento del mundo, a fin de negociar el significado con el texto. En
la interpretacion del texto, el lector sigue las instrucciones que le da el escritor,
utilizando dos tipos de conocimiento (el sistémico y el esquematico). Tal proceso se
caracteriza por una interaccién entre el mundo del lector, representado por su
conocimiento sistémico (competencia linglistica) y su conocimiento esquematico
(competencia comunicativa); y el del escritor, expresado en el texto.

En esta asignatura, también debe darse relieve a la ensefianza del conocimiento
sistémico de la lengua portuguesa como lengua extranjera y a la manera como se
debe ensefarla. Adecuando, en este sentido, a los diferentes niveles y
modalidades educativas en que intervendra en futuro docente. Para eso, cabréa al
egresado diferenciar la deduccion de la induccién como enfoques metodolbgicos en
la ensefianza de PLE, y evaluar las relativas ventajas y desventajas de cada una en
el proceso de ensefianza-aprendizaje de hispano-hablantes. En este aspecto sera
relevante distinguir gramatica descriptiva y normativa, y reconocer las implicaciones
de esos conceptos en la ensefianza de la lengua extranjera. Debe reconocerse la
funcibn de la ensefianza de la lengua portuguesa en el desarrollo de las
competencias /gramaticales, /comunicativas, / textuales y | genéricas,
identificando, siempre que sea posible, divergencias entre la lengua portuguesa
hablada en Brasil y la lengua portuguesa estandar presentada en los compendios y
libros de PLE. Por fin, el egresado deberd leer criticamente la Gramatica
Tradicional de la lengua portuguesa, identificando sus lagunas y limites en esta
situacion especifica de ensefianza.

En suma, la asignatura debera propiciar discusiones acerca de la lectura y la
escritura comprendidas como instrumentos de produccién, reconstruccion y
construccion del sentido; ademas de proporcionar andlisis criticos de la ensefianza
del conocimiento sistémico del PLE en las escuelas, sobre todo, argentinas. Bajo
esta perspectiva, el egresado debera reflexionar sobre la realizacion de actividades
de lectura de textos relacionados tematicamente y sobre la realizacion de
actividades de (re) elaboracién escrita (creacion de textos en los géneros
propuestos) que posibiliten evaluar si hubo apropiacion de los conocimientos

sistematizados por sus futuros alumnos. Debe tenerse claridad de que la
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/ll... produccion de texto es un trabajo de eleccion y utilizacion de los recursos
linglisticos que hagan viable la intencion comunicativa.
Al final del curso el egresado debera ser capaz de comprender la funcionalidad de
los géneros textuales y su aplicacion en la ensefianza de portugués como lengua
extranjera; seleccionar y adaptar textos de acuerdo con las necesidades de su
alumnado, contribuyendo para las practicas de literacia de éste; elaborar
actividades de lecturas y produccion textual en PLE, basandose en diversos
géneros textuales.
OBJETIVOS
1) Identificar la ensefianza de la lectura como mecanismo de ampliacion de las
competencias / gramaticales, / comunicativas, / textuales y / discursivas;
2) Conceptuar los elementos de la textualidad y sus mecanismos con vistas a la
produccion textual;
3) Reconocer la importancia de la reescritura en la produccion textual;
4) Contrastar aspectos linguisticos y culturales del Espafiol y del Portugués,
con el fin de establecer objetivos para la ensefianza de PLE;
5) Conocer los criterios de recorte: secuenciacion y ensefianza de los
contenidos del PLE en la educacion primaria y secundaria;
6) Seleccionar y observar materiales y contenidos de PLE, considerando sus
componentes didacticos y metodoldgicos.
Ejes de contenido: Descriptores

Bloque 1:*“Literacidad”. Concepto de ‘literacidad”. Conceptos de ‘Literacidad” y
de alfabetizaciobn bajo diferentes visiones. Modelos de literacidad: auténomo,
ideoldgico y critico- consecuencias para la educacién e investigaciéon. Géneros
discursivos en las practicas de literacidad.

Bloque 2: Lectura. Modelos de lectura. Concepciones teoricas de adquisicion y
desarrollo de la lectura. Procesos de ensefianza y aprendizaje de lectura. La lectura
de textos de PLE. La comprension de textos orales y escritos. La literatura y sus
matices en la ensefianza de Portugués como lengua y cultura extranjera.

Blogue 3: Escritura. La naturaleza del lenguaje escrito. Concepciones tedricas de
adquisicion y desarrollo de la escritura. Procesos de ensefianza y aprendizaje de
escritura. Las relaciones entre oralidad y escritura en la produccion de textos. La
escritura del PLE. El proceso de reescritura. Metodologia de ensefianza de lectura
y produccion de textos en PLE.
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na alfabetizagdo. Mercado das Letras. Campinas.

o CARVALHO, GISLENE LIMA (2010), Com quantos paus se faz uma canoa?
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lingua materna e lingua estrangeira. Pontes. Campinas.

o CUNHA, JOSE CARLOS C. (2011), Gramatica e reflexdo metalinguistica/
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estrangeira. SP: Pontes, p.239-269. Campinas.
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p.271-289. Campinas.
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extranjeras: enfoques y contextos. Buenos Aires: Araucaria.
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texto. In A coeréncia textual. 11ed. Contexto. Sao Paulo.

KOCH, I. V. (2003), A construcdo dos sentidos no texto: coesao e coeréncia.

In: __ O texto e a construcdo dos sentidos. 7 ed. Contexto, Sdo Paulo.

e LEFFA, VILSON J. (2000), Andlise sintatica; ensinando o que ndo se sabe
para quem ja sabe? In. FORTKAMP, Mailce Borges Mota; TOMITCH, Léda
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ao Professor Hilario Inacio Bohn. Florianopolis: Insular,. p. 203-228.
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ensino/aprendizagem de linguas. Mercado de Letras. Campinas.

e NEVES, HERBERTT. (2008), Aspectos sintaticos do texto: uma proposta para
o trabalho com texto em sala de aula. Revista Ao pé da Letra. Universidade
Federal de Pernambuco, v.10. 2. Recife.

e ORLANDI, E. (1999), Leitura: questdo linglistica, pedagdgica ou social? In:
Discurso e leitura. 4ed. Cortez. Sao Paulo.

e RODRIGUES, ROSANGELA H. O (2000) Artigo jornalistico e o ensino da
producédo escrita. In: Rojo, R. (org.). A pratica de linguagem em sala de aula:
praticando os PCNs. S&do Paulo: EDUC; Campinas: Mercado de Letras, , p.
207-220.

¢ ROJO, ROXANE. (2009), Letramentos multiplos, escola e inclusdo social.
Parabola Editorial. S&o Paulo.

e SOARES, M.B. (1999), As condi¢cdes sociais da leitura: uma reflexdo em

contraponto. In: Zilberman, R., Silva, E. T. da. (orgs) Leitura: perspectivas

interdisciplinares.5 ed. Atica. Sdo Paulo.

o (2004), Letramento: um tema em trés géneros. 2 ed. Auténtica,

Estudos Belo Horizonte.
Sitios recomendados:
http://pan.nied.unicamp.br/~hagaque/
http://www.monica.com.br ; http://www.maquinadequadrinhos.com.br/Intro.aspx
http://www.ablc.com.br/index.htm http://chc.cienciahoje.uol.com.br/
http://www.instituto127.com.ar/Documentacion/CurricularESS/4to_LenguasExtranje
ras_Orientadas/orient_lenguas_extranjeras_portugues.pdf
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... FE3.5- LINGUISTICA
Tipo de Unidad Curricular: Materia

Campo de Formacion: Especifica

Ubicacion en el Plan de Estudio: 3° Afio
Carga Horaria: 3 horas catedra semanales
Total: 96 horas catedras

Régimen del cursado: Anual

Finalidades formativas

La Linguistica es la ciencia que tiene como objeto el lenguaje humano y busca
aprehender las lenguas de modo integral. De esta manera, su amplio cuadro de
subareas busca abarcar tanto su estructura formal como su uso, en la interfaz con
las demés ciencias.

Desde el punto de vista formal, la Lingiistica privilegia como método la induccién y
como objeto, la lengua en uso, hablada o escrita. Asi que, de acuerdo con el
elemento estructural que focaliza, se subdivide en las siguientes areas: Fonética,
Fonologia, Morfologia, Sintaxis y Semantica.

Es de suma relevancia que el profesor de lenguas posea el conocimiento de ciertos
aspectos de la descripcion gramatical de las lenguas naturales para que pueda
desarrollar de forma satisfactoria su practica docente.

La asignatura se organiza como una secuencia de temas relacionados con la
historia y el desarrollo actual de la ciencia linglistica. De este modo, se aspira a
qgue el egresado entre en contacto con una serie de conceptos, posturas y métodos
que le permitan entender la Lingulistica general como la ciencia que se ocupa del
estudio del lenguaje, su manifestacion en las lenguas particulares y los universales
qgue rigen su conformacion en esas lenguas. Debates sobre la organizacién del
sistema linglistico, observando las caracteristicas morfologicas, sintacticas e
semanticas de las lenguas. De manera amplia, se aspira a que el estudiante se
forme una idea general de los ultimos desarrollos de la linguistica a través del
analisis del conjunto de relaciones que ésta establece con otras ciencias para
enfrentar el estudio del lenguaje; teniendo como enfoque la pragmatica, el andlisis
del discurso y la teoria de la enunciacion.

Esta asignatura tiene como proposito proporcionar bases tedricas para la

descripcion linguistica. Su objetivo principal es introducir el conocimiento de la
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/ll... linglistica como un conjunto de teorias que tienen en comun el analisis del

lenguaje desde diferentes puntos de vista.

OBJETIVOS

1) Identificar los modelos de las teorias linglisticas contemporaneas mas
importantes y sus relaciones con otras areas;

2) Reconocer los elementos que componen los items lexicales de una lengua y sus
reglas de composicion;

3) Comprender las reglas de combinacion de los items lexicales en oraciones, e
incluso, comprender aspectos semanticos que abarcan los significados

establecidos no solamente en el |éxico, sino también en las sentencias.

Ejes de contenido: Descriptores

Blogue 1: La linguistica: consideraciones generales. La reflexion sobre el
lenguaje. Definicion de linguistica. El matiz cientifico del lenguaje. La descripicion
Lenguas naturales y los universales linguisticos. La lengua como objeto de la
Linguistica. La linglistica por niveles: morfologia ( morfema y palabra ; flexion y
derivacién, procesos de formacién de palabras); sintaxis (sintagmas; estructuracion
de las sentencias; ambigledas estructural);

Seméantica ( tipos de relaciones semanticas- sinonimia, antonimia, homonimia,

polisemia; reflexiones acerca de la construccion de sentido). El problema del Iéxico

Blogue 2: Principales teorias del siglo XX. Estructuralismo: del sistema a la
estructura. Gramatica generativa: la posicion innatista; competencia y actuacion;
recursividad; adquisicion del lenguaje. Sociolinguistica: conceptos basicos; campo
de actuacion; variaciones y cambios linglisticos.Investigaciones en sociolinguistica.
Pragmatica: deixis y anafora; actos de habla; presupuestos; implicaturas, maximas
conversacionales; principio de cooperacion, estrategias de cortesia. Analisis del
discurso: conceptos de discurso e interdiscurso, produccion de sentidos.
Perspectivas y contribuciones de los estudios linglisticos a la ensefianza de
lenguas extranjeras.
Bibliografia
o COLLADO, JESUS-ANTONIO (1974), Fundamentos de linguistica general.
Editorial Gredos. Madrid.
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...
o COSERIU, EUGENIO (1981.), Lecciones de linguistica general. Gredos.
Madrid.
o CHOMSKY, AVRAM NOAM (1989), EIl lenguaje y los problemas del
conocimiento. Visor. Madrid.
o CRYSTAL, D. (1994), Enciclopedia del lenguaje. Taurus. Madrid.
o DINTRONO, FRANCESCO, GUITART, JORGE Y ZAMORA, JUAN (1988),
Fundamentos de Linguistica Hispanica. Playor. Madrid.
o FERNANDEZ PEREZ, MILAGROS (1999), Introduccién a la lingiistica.
Dimensiones del lenguaje y vias de estudio. Ariel Linguistica. Barcelona.
o LYONS, J. (1984), Introduccién al lenguaje y a la linguistica. Teide. Barcelona
o MAINGUENEAU, DOMINIQUE (2009), Andlisis de textos de comunicacion.
Buenos Aires: Ediciones Nueva Vision.
o MORENO CABRERA, JUAN CARLOS (1991), Curso Universitario de
Linguistica General, I-Il. Sintesis. Madrid.
¢ RODRIGUEZ, Luis Cortés (2002), La incorporacion de los estudios
pragmaticos al analisis del discurso oral en espafiol, Universidad de Almeria,
Tonos Digital, n°3. Disponivel em:
<http://www.um.es/tonosdigital/znum3/estudios/EstudiosPragLuisCortes.htm >.
Acesso em: 23 out. 2010.
e SERRANO, SEBASTIA (1988), La lingiiistica. Su historia y su desarrollo.
Montesinos. Barcelona.
e SIMONE, RAFAEL (1993), Fundamentos de linglistica. Barcelona. Ariel.
e TUSON VALLS, JESUS (1984), Lingiiistica. Una introduccién al estudio del
lenguaje, con textos comentados y ejercicios. Barcanova. Barcelona.
¢ WEEDWOOD, BARBARA. (2002), Historia concisa da linglistica. Parabola.
Séo Paulo.
e TUSON VALLS, JESUS (1989), El lujo del lenguaje. Paidés Comunicacion.
Barcelona.
e YAGUELLO, MARINA (1981), Alicia en el pais del lenguaje. Para comprender

la linguistica. Mascardn. Madrid.
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... FE3.6- PRODUCCION DE RECURSOS DIDACTICOS Y DIGITALES
PARA LA ENSENANZA DE LA LENGUA PORTUGUESA

Tipo de Unidad Curricular: Materia

Campo de Formacion: Especifica

Ubicacion en el Plan de Estudio: 3° afio

Carga Horaria: 3 horas catedras semanales

Total: 96 horas catedras

Régimen del Cursado: Anual

Finalidades formativas

Esta asignatura se concentra, predominantemente, en la elaboracion de materiales
didacticos para ensefianza del Portugués como Lengua Extranjera (PLE). Su
principal propuesta es elaborar materiales y discutir su importancia en el proceso
pedagogico. Dichas discusiones, sin embargo, no deben restringirse al libro
didactico; aunque éste también es un instrumento muy utilizado en la practica de
ensefianza de una LE. Ademas de los libros didacticos — vistos, en general, como
material didactico por excelencia —resumenes, tareas, esquemas, CD-ROMs,
peliculas, canciones, textos y ejercicios elaborados por el docente también deben
considerarse como tal. Cabe al egresado identificar dichas modalidades de
materiales y emplearlas de acuerdo con los objetivos, caracteristicas y necesidades
de cada situacion de ensefianza.

El futuro profesor de lengua, en especial el de lengua portuguesa, debe definir con
claridad lo que sea un material didactico (MD) y cuéles son los parametros que los
caracterizan, ademas de comprender su principal funcion: auxiliar tanto al docente
como a los discentes en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Para esto, se exige
que el egresado conozca diversas teorias y enfoques de ensefianza y que sepa
articularlos.

Se afiade que, actualmente, con el uso de Internet, se pueden recoger muchos
materiales de buena calidad y utilizarlos con fines pedagdgicos. Las oportunidades
gue la Internet ofrece a quienes elaboran MD son muy variadas. Es posible obtener
ideas para actividades, descargar textos auténticos, utilizar fotos, imagenes y
gréaficos, elaborar actividades interactivas, utilizar el PLE en la interaccion con
hablantes nativos en salas de chat, publicar materiales en sitios o compartirlos en

listas de correos electrénicos, indicar sitios relevantes, ofrecer cursos interactivos,
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/ll... entre otros recursos. En dichos usos, se observa una integracion del contenido
de esta asignatura con los demas contenidos de las asignaturas que componen el
curriculo, tales como Tecnologias de la informacién y las didacticas de la lengua
portuguesa.

Teniendo en cuenta lo anterior, la asignatura debera englobar tres ejes tematicos, a
saber: 1) discusion de criterios para analisis y evaluacion de recursos didacticos; 2)
orientacion y discusion de criterios para su adaptacion; 3) elaboracion de materiales
para la ensefianza de Portugués como lengua extranjera.

El analisis de material didactico objetiva la comprensién de dicho material, y de sus
caracteristicas y sus objetivos; en otras palabras, promueve la descripcion del
material didactico de manera a identificar la metodologia y los principios
organizacionales que se utilizan. Se entiende la evaluacion como el juzgamiento del
material didactico para alguna finalidad, en general, adopciéon de criterios,
necesidades, caracteristicas y objetivos de la situacion de ensefianza-aprendizaje.
En suma, el objetivo de la evaluacion es verificar el nivel de adecuacién a un
contexto especifico de ensefianza de portugués como Lengua Extranjera y sus
caracteristicas. Sin embargo, se reconoce la necesidad de adaptarlo a
determinados fines. La adaptacién, como el analisis, se considera como una forma
de contribuir con la capacidad de elaborar materiales didacticos, competencia que
debe formar parte de la formacién de cualquier profesor de lengua extranjera.

Para la elaboracién de los materiales, hay que tener en cuenta los principios de
abordaje de ensefianza que se seguiran y aplicarlos a aspectos especificos como:
adecuacion a los objetivos y contenidos propuestos en los programas de
ensefianza, redaccion clara de los enunciados y instrucciones, creacion de
diferentes soportes interactivos, utilizacibon de imagenes, multimedios e
hipermedios. Se sugiere que el desarrollo de materiales didacticos se realice con la
nocion de modelo didactico de géneros textuales.

Las clases de esta asignatura podran seran teorico-practicas; realizar actividades
individuales o en equipo, las cuales requeririan lecturas e investigaciones de
cuestiones criticas en seminarios y foros. Ademas de dichas actividades, se podran
realizar talleres de analisis/evaluacion, adaptacion y elaboracién de materiales
didacticos. En los talleres, se podran desarrollar tareas utilizando materiales,
preferentemente auténticos, o sea, seleccionados de periodicos, revistas de

informacion general y de divulgacion cientifica, folletos, muasica, entre otros. Los
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/ll... alumnos seleccionaran sus materiales, supervisados por el profesor de la

asignatura, para la produccion de actividades didacticas.

OBJETIVOS

El objetivo principal de la asignatura es preparar al futuro profesor para analizar,
evaluar, seleccionar y elaborar materiales didacticos. Por lo tanto, al final del
cursado, el alumno debera ser apto para:

1) Analizar materiales didacticos de diferentes tipos, reconociendo el énfasis en la
descripcién o en el uso de la lengua;

2) Evaluar criticamente materiales existentes y la alineacion que establecen con
diferentes contextos de ensefianza y abordajes;

3) Adaptar y elaborar materiales para contextos de ensefianza de portugués como
lengua extranjera.

Esta asignatura se dicta en portugués. Ademas, las discusiones y la elaboracion de

los materiales se realizaran en esta lengua.

Ejes de contenido: Descriptores

Blogue 1: Material didactico: definicion y funcion

Blogue 2: Criterios para analisis y evaluacion critica de materiales.
Investigacion y analisis de material didactico de Portugués como lengua extranjera.
La construccién de la enunciacion: ¢quién habla en los materiales didacticos?
Manuales y libros de texto: seleccidn y jerarquizacion. Taller de evaluacion de
materiales didacticos

Blogue 3: Adaptacion de materiales. Principios para adaptacion de materiales.
Taller de adecuacion de materiales didacticos.

Blogue 4: La elaboracion de materiales: modelos y abordajes practicos. El uso
de textos auténticos en clase. TICS e mediacién pedagdgica. La computadora

como herramienta. Taller de elaboracion de materiales didacticos.

Bibliografia
o BEATO-CANATO, AP E CRISTOVAOQ, V. L. L. (2008), O desenvolvimento de
material didatico com base no interacionismo sociodiscursivo: propostas,

dificuldades e contribuicdes. Pesquisas em Discurso Pedagdgico. v.1,
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... Departamento de Letras, PUC-RI0. Disponible en:
www.maxwell.lambda.ele.puc-rio.br.
o CARMAGNANI, A. M. G. (1995), Por uma abordagem alternativa para o

ensino de leitura: a utilizacdo do jornal na sala de aula In: CORACINI, M. J. O

jogo discursivo na aula de leitura: lingua materna e lingua estrangeira.
Campinas, SP: Pontes.

e CARVALHO, ORLENE LUCIA DE SABOIA. (2008), Aspectos da identidade
brasileira em livros didaticos de portugués para estrangeiros: um estudo
lexical. Revista Intercambio dos Congressos de Humanidades. Brasilia.
Disponible en:

http://unb.revistaintercambio.net.br/24h/pessoa/temp/anexo/1/179/158.pdf

o JUDICE, N. (2005), Selec&o e abordagem de fotografias, cartuns e quadrinhos
no ensino da lingua e da cultura do Brasil para estrangeiros. In: JUDICE, N.
Ensino da lingua e da cultura do Brasil para estrangeiros: pesquisas e acoes.
Nitero6i: Intertexto.

o LEFFA, V. (2008), Como produzir materiais para o ensino de linguas? In:
LEFFA, Vilson. (org.). Producédo de materiais de ensino: teoria e pratica. 2. ed.
Pelotas: EDUCAT.

Disponible en: http://www.leffa.pro.br/textos/trabalhos/prod mat.pdf

o (2006), A aprendizagem de linguas mediada por computador. In:
Vilson J. Leffa. (Org.). Pesquisa em linguistica Aplicada: temas e métodos.
Pelotas: Educat, p. 11-36. Disponible en:
http://www.leffa.pro.br/textos/trabalhos/B_Leffa CALL HP.pdf

o (2008), Malhacgéo na sala de aula: o uso do exercicio no ensino de
linguas. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, Belo Horizonte,v. 8, n. 1, p.
139-158. Disponible en:
http://www.leffa.pro.br/textos/trabalhos/Malhacao_rbla.pdf

. MATTOS, EDIMA DE SOUZA; MARECO, RAQUEL T. MASUDA (2009).

Ensino de lingua portuguesa por meio de variacdo linguistica: material de

apoio. Pesquisas em Discurso Pedagdgico v.1, Departamento de Letras, PUC-
Rio. Disponible en: http://www.maxwell.lambda.ele.puc-rio.br/13934/13934
o RICHTER, M. G. (2000), Ensino do Portugués e interatividade. Ed. Da UFSM.

Santa Matria.
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/lll... RICHTER, M. G. (1998), Role-play e ensino interativo de lingua materna.
Linguagem & Ensino. PELOTAS, v. 1, n. 2, p. 89-104.
Disponible en:
http://rle.ucpel.tche.br/index.php?sCentro=php/edicoes/vin2/vin2.php

e SILVEIRA, ROSANE; ROSSI, ALBERTINA. (2006). Ensino da pronuncia de

portugués como segunda lingua: consideracdes sobre materiais didaticos.

Revista Virtual de Estudos da Linguagem — ReVEL. Ano 4, n. 7. Disponible en:
http://132.248.9.1:8991/hevila/Revistavirtualdeestudodalinguagem/2006/vol4/no

7/10.pdf
e SIMOES, DARCILIA ET AL. (2007), Portugués se aprende cantando. Rio de

Janeiro: Dialogarts.
Disponible en:
http://www.dialogarts.uerj.br/avulsos/Portugues/Portugues se aprende cantan

do.pdf
e SOSA, NELIDA. (2011), Fundamentos para pensar na inclusdo das NTICs no

ensino de portugués. In: Mendes, Edleise (org.) Diadlogos interculturais: ensino
e formac&do em portugués lingua estrangeira. Campinas, SP: Pontes.

e TOMLINSON, B. & MASUHARA, H. E. (2005), Elaboracdo de materiais para
cursos de idiomas. Sdo Paulo: SBS Editora.

e VILACA, MARCIO LUIZ CORREA. (2010), Materiais didaticos de lingua
estrangeira: aspectos de analise, avaliacdo e adaptacado. Revista Eletrbnica do
Instituto de Humanidades, v. 8, p. 67-78.

Disponible en:

http://publicacoes.unigranrio.com.br/index.php/reihm/article/viewFile/1058/609

e Vilaca, Marcio Luiz Corréa (2009), O material didatico no ensino de lingua
estrangeira: definicdes, modalidades e papéis. Revista Eletronica do Instituto
de Humanidades, v. XXX, p. 01-14.
Disponible en:
http://publicacoes.unigranrio.br/index.php/reihm/article/viewFile/653/538

Sitios para la realizacion de actividades:

http://www.educacion.gob.es/exterior/br/es/publicaciones/recursos 09.pdf;

http://www.jangadabrasil.com.br/index.asp

http://www.revistasiriguela.com.br/
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/... http://lwww.linquaestrangeira.pro.br/

http://www.brasilescola.com/

http://www.educacional.com.br/

http://www.tvcultura.com.br/aloescola/

http://www.museulinquaportuguesa.orqg.br/

http://chc.cienciahoje.uol.com.br/

Libros didacticos (PLE)

ANDRE, SANTINHA & MARIA, MARIA MARTA SANTA (2008), Portugués
Dinamico. Nueva Edicién. Buenos Aires.
COUDRY, P. & FONTAO, E. (2001), Fala Brasil. 13. ed. Pontes, Campinas.

(2000), Sempre amigos: fala Brasil para jovens. Pontes,

Campinas/SP.
FLORISSI, SUSANNA; PONCE, MARIA HARUMI OTUKI DE & BURIM,
SILVIA R. B. ANDRADE (2004), Bem-Vindo. SBS, Séo Paulo.

(2002), Tudo bem: portugués para uma nova geracao.
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CAMPO DE LA FORMACION EN
LA PRACTICA PROFESIONAL

TERCER ANO
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/ll... FPP3.1-PRACTICA PROFESIONAL Il Y RESIDENCIA DOCENTE | EN EL
NIVEL INICIAL Y PRIMARIA
Tipo de Unidad Curricular: Seminario/Taller
Campo de Formacién: Practica Profesional
Carga Horaria: 8 horas catedra semanales
Total: 256 horas catedra
Ubicacion en la Estructura Curricular: 3° afio

Régimen de cursada: Anual

Finalidades formativas

Esta unidad da continuidad al proceso formativo iniciado en la Practica | y en la
Practica Il en tanto posibilita y orienta las participaciones de los estudiantes en
contextos educativos diversos mediante la concurrencia a escuelas asociadas de
diferentes caracteristicas y modalidades (urbanas, rurales, periurbanas, de gestion
publica, privada o social, jornada completa, simple, escuela albergue, jornada
extendida). Su propdsito formativo esta orientado a la programacion de clases
especificas para la posterior intervencion en el aula de la escuela asociada, con
rotacion en diferentes afios y areas curriculares, con la guia activa del profesor y
el/la docente orientador/a, con énfasis en los afios que comprende la alfabetizacion
inicial y Educacion Primaria; teniendo en cuenta los contenidos transversales tales
como, Ciudadania e Interculturalidad, Educacion Especial, Educacion Sexual
Integral.

El dictado de esta unidad curricular es anual, con una carga horaria de cinco horas
semanales que se pueden distribuir de la siguiente manera: primer cuatrimestre: las
horas integrales semanales se desarrollan en la institucion formadora donde se
trabajarda con experiencias y resoluciones practicas de programaciéon de la
ensefianza .El segundo cuatrimestre: se reparten las horas entre la institucion de
formacion y la escuela asociada, segun lo establecido en el plan de trabajo
acordado entre el docente orientador y los docentes de la carrea involucrados en el
campo de la practica. En la segunda instancia el trabajo se orienta al desarrollo de
las clases programadas por los estudiantes en las aulas de las escuelas asociadas
rotando por diferentes entornos y orientaciones del las instituciones educativas,
cursos y areas curriculares con el acompafamiento continuo del profesor de

practica y el docente orientador quienes ademas le brindaran en las horas de la
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/l]... institucion formadora un espacio de tutorias sobres esas primeras practicas de
intervencion. También se puede incrementar la carga horaria en la institucion o en
la escuela asociada segun las necesidades del proyecto de la Practica. En esta
instancia se elaboraran propuestas innovadoras y superadoras de las actuales.

El equipo de catedra estara integrado por el/la coordinador/a de la practica, el/la
docente de la céatedra, el/la docente orientador/a. Sera el responsable de la
elaboracion del proyecto de la practica que se presentara a los estudiantes y a los
docentes de la carrera o del IES, a las autoridades y docentes de las escuelas
asociadas y al Coordinador/a de la Carrera para su consideracién antes de la firma

del convenio de asociacion que debe figurar como anexo en el citado proyecto.

Objetivos
1. Identificar diferentes tipos y grados de planificaciéon para el desempefio

docente: planificacion institucional, anual, cuatrimestral, trimestral, bimestral.

2. Elaborar plan aulico y reflexionar acerca de las fases en la Clase.
Elaboracion de diagndéstico, registro, seguimiento y evaluacion.

3. Comprender la progresiéon de contenidos acorde con los niveles de
competencias linguisticas.

4. Programar propuestas de evaluacibn como proceso integral para re-
aprender, considerando el rol del error como parte de la construccién de la
inter-lengua de los alumnos/as

5. Seleccionar contenidos contextualizados por niveles; inicial, primario,

secundario.

Ejes de contenido: Descriptores

- Planificacién y Desarrollo de Préacticas Especificas: Primeras practicas de
ensefianza. Orientaciones del profesor de practicas y del docente orientador.
Diversos modos de ensefianza.

- La seleccion de los contenidos: El conocimiento escolar como dimension
social. La transposicion didactica. Construccion metodolégica. El problema del
curriculum como problema de seleccién de contenidos. Organizacion del escenario:
espacios, tiempos, objetos, estudiantes, recursos. Las estrategias como llave para

la contextualizacién. Diferentes modos de ensefanza.
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/ll...- Grupo: los grupos en las situaciones de ensefianza. Roles y funciones.

Coordinacion de grupos.

- La Evaluacién: Enfoques. Criterios e instrumentos. Tratamiento del error.
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Normativas

Disefio Curricular Bachiller en LCE Ciclo Orientado - Campo de la
Formacion Especifica — Ministerio de Educacion. Prov. de Tucuman.

Disefio Curricular LCE Nivel Medio — Ministerio de Educaciéon. Prov. de
Tucuman.

LEY 25.181de Cooperacion Educativa — Republica Federativa do Brasil y
Republica Argentina.

LEY 26.206de Educacion Nacional.

LEY 26.468de Opcion de Enseflanza de Idioma Portugués en Escuelas
Secundarias.

Resolucion CFE N° 181/12 - Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP) del

area de Lenguas Extranjeras (LE).
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...
o Resolucion CFE N° 93/09 - Orientaciones para la organizacion pedagogica e

institucional de la educacion secundaria obligatoria.
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CAMPO DE LA
FORMACION GENERAL

CUARTO ANO
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... FG4.1 — -EDUCACION SEXUAL INTEGRAL
Tipo de Unidad Curricular: Materia

Campo de la Formacion: General

Ubicacion en el Plan de Estudios: 4° Afio

Carga Horaria: 2 hs. catedras semanales

Total: 64 horas céatedras

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

La Ley 21.650, o de Educacion Sexual Integral fue sancionada en el afio 2006 por
el Congreso de la Nacién y, en su articulo 1° establece que “Todos los educandos
tienen derecho a recibir educacion sexual integral en los establecimientos
educativos publicos, de gestion estatal y privada de las jurisdicciones nacional,
provincial...”.
Esta norma tiene como propésito primordial cumplir con la responsabilidad del
Estado de hacer valido el derecho de nifios, y jévenes a recibir Educacién Sexual
Integral (ESI) en todos los establecimientos educativos del pais. Su aprobacion
retoma compromisos asumidos en el contexto nacional e internacional, y en el
marco de profundas transformaciones politicas, culturales y tecnolédgicas. Por lo
tanto, su promulgacion no constituye un hecho aislado, sino que expresa y
condensa un conjunto de leyes de rango constitucional, normas y compromisos
internacionales y nacionales que Argentina posee y promueve en el campo de los
Derechos Humanos:
e Declaracion Universal de Derechos Humanos
e Convencion Americana sobre Derechos Humanos
e Ley N° 25,673, de creacion del Programa Nacional de Salud Sexual y
Procreacion Responsable
e Ley N°23.849, de Ratificacion de la Convencion de los Derechos del Nifio
e Ley N°23.179, de Ratificaciébn de la Convenciéon sobre la Eliminacién de
todas las Formas de Discriminacion contra la Mujer
e Ley 26.061, de Proteccion Integral de los Derechos de las Nifas, Nifios y
Adolescentes

e Ley 26.606 de Educacion de la Nacion.
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/ll... Hoy, por diferentes razones, el tema de la educacion sexual integral exige ser
trabajado en la escuela. Pero ¢desde qué concepcion de sexualidad?, ¢ desde qué
lugar pensamos a las personas, las instituciones y al acompafiamiento en la
construccion de la subjetividad de nifios, y adolescentes? El concepto de
sexualidad aludido por la Ley N° 26.150 (Ley Nacional de Educacion Sexual
Integral) excede ampliamente la nocion mas comun que la asimila a «genitalidad» o
a «relaciones sexuales». La sexualidad como eje constitutivo del sujeto no puede
ser conceptualizado en forma univoca y su abordaje implica la consideracion tanto
de aspectos biolégicos, psicologicos, sociales, histéricos, culturales y éticos.
Durante siglos y a partir de la vigencia de distintos paradigmas, se redujo la
educacion sexual a uno u otro saber: el religioso, el juridico o el médico. En la
actualidad, a partir del concepto integral de sexualidad que postula, entre otros
organismos, la Organizacion Mundial de la Salud es importante la incorporacion de
ensefianza de la educacién sexual en forma sistematica y gradual. Desde una
posicion que habilita al individuo como sujeto de derecho que puede acceder a la
informaciéon y con una postura critica tomar decisiones, articulando una vision
transversal.

Para ello, es necesario incluir nucleos de aprendizajes especificos en espacios
curriculares definidos institucionalmente, cuando la problematica asi lo requiera y el
nivel madurativo de los educandos lo posibilite.

Es decir, que lo verdaderamente innovador es el concepto de integralidad.
Concepto que implica un necesario cambio epistemoldgico desde el paradigma
biol6gico-patologista hacia el reconocimiento de la sexualidad como inherente a
nuestra condicion de humanos, producto de un complejo entramado de
determinantes vinculares, sociales, historicos y culturales. La educacion en
sexualidad es un tipo de formacion que busca proporcionar herramientas de
proteccion y cuidado, ya que su base es el reconocimiento pleno del sujeto, de su
cuerpo y de sus sentimientos como el objeto de todo trabajo pedagogico. Esta
mirada guarda directa relacién con los objetivos propuestos por la ley 26150, a
saber:

a) incorporar la educacién sexual integral dentro de las propuestas educativas
orientadas a la formacion armonica, equilibrada y permanente de las personas.

b) asegurar la transmision de conocimientos pertinentes, precisos, confiables y
actualizados sobre los distintos aspectos involucrados en la educacion sexual

integral.
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/ll... c) promover actitudes responsables ante la sexualidad.
d) prevenir los problemas relacionados con la salud en general y la salud sexual y
reproductiva en particular.
e) procurar igualdad de trato y oportunidades para varones y mujeres.
La presente propuesta de disefio curricular constituye un escaldbn mas en el
proceso que se inicié con la aprobaciéon de la ley N° 26.150, y en el que la escuela
encarna el escenario institucional previsto por el Estado para garantizar y proteger
los derechos de los nifios, y jévenes en lo atinente a su educacién sexual integral.
Por lo tanto es su responsabilidad avalar procesos permanentes de capacitacion y
formacion sistematica para generar en los docentes las habilidades necesarias
para la ensefianza de contenidos relativos a ésta temética.
El rol protagonico que posee el docente en el proceso de construccion de saberes
y habilidades para la vida con los alumnos y que exige la ESI, nos obliga a disefar
acciones sistematicas que les permita obtener una sélida formacion integral inicial,
(que debera comenzar con la reflexién y problematizacion de sus saberes previos
y representaciones sobre la sexualidad) y una capacitacion continua a lo largo de
su vida profesional.

Los contenidos de la presente propuesta se seleccionaron a partir de los
Lineamientos Curriculares para la Educaciéon Sexual Integral aprobados por
Resolucién CFE N|45/08.

Aportes de la unidad curricular al perfil del egresado:

La Educacién Sexual Integral es un area de enseflanza que debe incorporarse
sistematica y gradualmente como responsabilidad de los establecimientos
educativos publicos, de gestién estatal y privada de las jurisdicciones nacionales,
provinciales, de la Ciudad Autébnoma de Buenos Aires y Municipales. Con la
sancion de la Ley N° 26.150 del afio 2006, se crea el Programa Nacional de
Educacion Sexual Integral (PNESI), cuyas acciones estan destinadas a los
educandos del sistema educativo nacional, desde el nivel inicial hasta el nivel
superior de formacion docente y de educacién técnica no universitaria. Con fecha
29 de mayo de 2008, mediante Resolucion CFE N° 45/08, se aprobaron los
Lineamientos Curriculares para la Educacion Sexual Integral-Programa de
Educacion Sexual Integral- Ley nacional N° 26.150, que acuerdan un piso comun
obligatorio para el abordaje de la educaciéon sexual integral en todas las escuelas

del pais.
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/... El perfil del egresado debe, necesariamente incluir, el compromiso con la
tematica, la capacidad de comprender el cambio paradigmatico que implica llevar a
las aulas lo que exige la ley, los lineamientos curriculares y la responsabilidad de
considerar al nifio o joven como un sujeto de derecho. La educaciéon sexual integral
no debera ser una responsabilidad del docente de ciencias naturales sino de toda
la comunidad educativa.

La incorporacion de esta unidad curricular a la carrera de formacion de Profesores
para el Nivel Secundario constituye, entonces, una estrategia que garantice el
efectivo cumplimiento de la normativa vigente. Sus objetivos son los siguientes:

1) Permitir a los docentes sostener su tarea a partir de conocimientos y
experiencias pedagogicas validadas y actualizadas que les permitan una
comprension integral de la salud, de la sexualidad y del rol de la escuela y del
docente en la tematica, asi como de habilidades y estrategias metodoldgicas
apropiadas para el trabajo de los contenidos en el aula.

2) Ofrecer a los docentes una formacién amplia que les permita brindar
conocimientos e informacion y promover situaciones de aprendizaje desde un
espacio curricular especifico o desde la disciplina de su especialidad. Incluir en
dicha formaciéon la posibilidad de trabajar sus incertidumbres y prejuicios o
estereotipos, para poder asi separar su responsabilidad en cuanto a la educacién
sexual del terreno de las opiniones y experiencias personales.

3) Preparar a los docentes en el manejo critico de mensajes e informacion relativos
a la ESI a partir de una formacion pluridisciplinaria y holistica que favorezcan las
capacidades de los alumnos y alumnas en el cuidado y promocién de la salud, el
cuidado, disfrute y respeto del cuerpo propio y ajeno, y el conocimiento y respeto
de los propios derechos y los derechos de los/as y otros/as.

4) Asegurar un enfoque coherente de la ESI en el sistema educativo a partir de una
formacion inicial sistematica que provea de un codigo compartido a todos los
docentes mas alla del nivel en el cual se desempefian, dando lugar a una adecuada
gradualidad y transversalidad de los contenidos a lo largo de toda la trayectoria
escolar de los nifios, nifas, jovenes y adultos.

5) Permitir a los docentes adquirir conocimientos que permitan una vision critica de
los distintos modelos hegemdnicos de manera de poder combinar los aportes de
las distintas posturas en pos de evitar reduccionismos de cualquier tipo, hacia un

abordaje integral de la tematica en el marco de los derechos humanos.

2014-Bicentenario de la Creacién de la Provincia de Tucuman
y Centenario de la Fundacién de la Universidad Nacional de Tucumén”

i



e rycUMAN

=y |
MINISTERIO DE EDUCACION
TUCUMAN Bicentenario de \.1 ‘LT"':\r:!“t‘,x'!'l’fﬁ 2010/2016

CONT. RESOLUCION MINISTERIAL N° 158 /5(MEd)
EXPEDIENTE N° 026702/230-D-13
Cont. Anexo Unico

/ll... 6) ldentificar las diversas interpretaciones histéricas sobre la sexualidad y sus
correlatos en las practicas pedagogicas para promover la permanente reflexion
sobre las propias interpretaciones y concepciones de la sexualidad.

7) Fortalecer el lugar y responsabilidad que tienen los docentes en su caracter de
adultos y docentes frente a los nifios, nifias y adolescentes.

Se parte del supuesto de que si bien los docentes no seran expertos que posean
las respuestas a todos los temas vinculados a la ESI, existen contenidos
consensuados, que deberan estar en condiciones de ensefar. .”(Resolucion CFE
N|45/08.)

Ejes de contenido: Descriptores

Eje 1: Sexualidad en los términos planteados por la ley nacional N°
26.150.

Eje 2. Enfoque de DDHH. Aportes a la construccién de una nueva

ciudadania.

Eje 3: Sujetos, familias, comunidad. Rol del docente y la familia ante

los nuevos desafios.

Eje 4. La ensefianzay sus estrategias didacticas.

Contenidos recomendados para cada eje

Eje 1: Fundamentos de la ESI
La educacion sexual integral como pilar fundamental en la construccion de
subjetividades y sujetos sexuados. Comprendera nociones relativas a:
e Relaciones entre las distintas dimensiones culturales: diversidad de género,
linguistica, étnica, economica, sexual.
e La conformaciéon de la identidad como proceso multidimensional y continuo
en todos los sujetos y sus entornos.
e Paradigmas culturales en torno a la sexualidad .Modelos epistemologicos
aun vigentes en nuestro contexto.
e Las representaciones sociales y su vinculaciébn con la promocién y
prevencion de la salud.
e Concepto de vulnerabilidad y su relacién con la prevencion. Obstaculos
vinculados a la adopcion de practicas de cuidado personal y del otro en
relacion a conductas de riesgo.
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/lll... Eje2: Enfoque de DDHH. Aportes a la construccion de una nueva
ciudadania.

La educacién sexual en el contexto histérico y politico. Comprendera nociones
relativas a:

e Los marcos normativos e institucionales —internacionales, nacionales y
provinciales— que fortalecen y sustentan la implementacion de la ley 26150
en las aulas: Declaracion Universal de Derechos Humanos, Ley N° 25.673,
de creacion del Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacion
Responsable, Ley N° 23.849, de Ratificacion de la Convencion de los
Derechos del Nifio, Ley N°23.179, de Ratificacion de la Convencion sobre la
Eliminacion de todas las Formas de Discriminacién contra la Mujer, Ley
26.061, de Proteccidon Integral de los Derechos de las Nifas, Nifios y
Adolescentes ,Ley 26.606 de Educacion de la Nacion.

e El fundamento juridico y ético de los Derechos Humanos.

Eje 3: Sujetos, familias, comunidades

e Subijetividad e identidades de los sujetos. Género. Etnia. La construccion de
la identidad. Condicionamientos sociales, culturales y politicas en la
construccion de la identidad de género

e Medios de comunicacion, género y sexualidades. ldentificacion de las
diferentes posiciones ideoldgicas.

¢ Roles femeninos y masculinos en nuestra cultura.

e El rol docente, de la escuela y las familias en la promocion y prevencion de
la salud y el acompafamiento del desarrollo afectivo sexual de nifias, nifios
y adolescentes.

e Estrategias de promocion del desarrollo de habilidades para la vida (OMS).
Nuevas perspectivas centradas en el respeto por la diversidad, la
concepcion de salud integral y el paradigma de los Derechos Humanos.

e Situaciones de vulneracion de derechos: ASI. Trata de personas con fines de
explotacion sexual. Violencia en las relaciones afectivas. Estigma vy

discriminacion.

Eje 4: La ensefianza

La ESI como pedagogia integral y transversal:
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/ll... Objetivos y propdésitos formativos. Lineamientos Curriculares ya aprobados

en 2008 por el CFE.

e Perfil ideolégico y metodologia de trabajo en los diferentes espacios
curriculares.

e Criterios y técnicas para la planificacion del curriculo de aula, unidades
curriculares y experiencias de aprendizaje con enfoque transversal.

e Los proyectos aulicos y extra aulicos (comunitarios y de capacitacion a
pares) en ESI.

e Estrategias y recursos para prevenir el fracaso escolar y la repitencia de los
alumnos y alumnas por maternidad/paternidad precoz u otra causa
relacionada con la sexualidad.

e Fundamentos éticos del desempefio docente ante situaciones de
vulneracion manifiesta de derechos. Acciones posibles desde la escuela.

e Estrategias para el trabajo en las aulas. Uso de los materiales didacticos
existentes: Cuadernillos “Contenidos y propuestas para el aula”, laminas,

videos, revista “Para charlar en familia”.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS Y PROPUESTAS DE EVALUACION

e Perspectiva transversal, y desde los diferentes espacios curriculares del
Nivel Secundario.

¢ Modalidad taller tedrico-practico.

e Se utilizaran técnicas de juego de roles, video debates, casos de estudio,
dinamicas individuales y grupales, narracion de cuentos, e historias de vida,
discusiones, juegos, técnicas psicodramaticas, reflexion analitica.

e Talleres de reflexion sobre la posicion del docente frente a las tematicas
propuestas, entre otros.

e Diseiflo de proyectos institucionales e interinstitucionales orientados al
tratamiento reflexivo de situaciones especificas, practicas culturales o

problematicas significativas que justifiqguen intervenciones formativas.

Bibliografia:
e Serie de Cuadernos ESI Educacion Sexual Integral para la Educacion

Secundaria. Contenidos y propuestas para el aula, volumen 2,
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/ll... * Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia Presidencia de la Nacion.

Programa de Educacion Sexual Integral, 2013.

e Revista para charlar en familia. UNFPA, Ministerio de Educacion, Ciencia y
Tecnologia de la Nacién, 2011.

e Serie Cuadernos de ESI Educacion Sexual Integral para la Educacion
Secundaria Contenidos y propuestas para el aula, volumen 1. Ministerio de
Educacion, Ciencia y Tecnologia Presidencia de la Nacién. Programa de
Educacion Sexual Integral, 2010.

e La Convivencia en la Escuela. Recursos y orientaciones para el trabajo en el
aula. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia Presidencia de la
Nacién .Construccion de ciudadania en las escuelas 2010.

e 100 ideas para la educacion sexual en la escuela secundaria. Recursos
para el aula. Ed. Troquel, 2008.

e Lineamientos Curriculares para la Educacién Sexual Integral. Programa
Nacional de Educaciéon Sexual Integral. Ley Nacional N° 26.150. Ministerio
de Educacion, Ciencia y Tecnologia Presidencia de la Nacién. CFE (Consejo
Federal de Educacién). 2009.

e Proyecto de Armonizacién de Politicas Publicas para la promocion de
Derechos, Salud, Educacién Sexual y prevencion Del VIH/Sida en el @&mbito
escolar. Material de formacion de Formadores en Educacién Sexual Y
Prevencion Del VIH/Sida. Proyecto Conjunto Pais. ONUSIDA, Ministerio de
Educacion, Ciencia y Tecnologia Presidencia de la Nacion, Ministerio de
Salud Presidencia de la Nacion, 2008.

e Educacién Integral de la Sexualidad. Aportes para su abordaje en la Escuela
Secundaria. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia Presidencia de la
Nacién. UNFPA, Porque cada persona es importante, 2007.

e Estado del arte. Investigacion sobre Sexualidad y Derechos en la Argentina
(1990-2002).Gogna, M. CEDES (Centro de Estudios de Estado y Sociedad),
Centro Latinoamericano de Sexualidad y Derechos Humanos, 2007.

e La Educacion Sexual en las aulas. Una guia de orientacion para docentes.
Proyecto IE/EPT/SIDA. Oficina Regional de la Internacional de la Educacion

para América Latina.2007.
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/ll... Bibliografia

e Ley 26.150, Programa Nacional de Educacion Sexual Integral

¢ Resolucion Cfe N| 45/08

e Lineamientos Curriculares para la Educacion Sexual Integral. Programa
Nacional de Educacion Sexual Integral. Ley Nacional N° 26.150. Ministerio
de Educacion, Ciencia y Tecnologia Presidencia de la Nacién. CFE consejo
Federal de Educacion.2009.

e Serie Cuadernos de ESI .Contenidos y propuestas para el aula. Nivel Inicial,
Primario y Secundario. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia
Presidencia de la Nacion. Programa de Educacion Sexual Integral, 2010

e La Convivencia en la Escuela. Recursos y orientaciones para el trabajo en el
aula. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia Presidencia de la

Nacién .Construcciéon de ciudadania en las escuelas 2010

Lectura opcional

e 100 Ideas para la Educacion Sexual en la Escuela Secundaria. Recursos
para el aula. Ed. Troquel, 2008.

e Educacién Integral de la Sexualidad. Aportes para su abordaje en la Escuela
Secundaria. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia Presidencia de la
Nacion. UNFPA,” Porque cada persona es importante”, 2007

e Indagaciones en torno a la problemética de la sexualidad en el terreno de la
Educacién. Canciano, Evangelina (2007) Ministerio de Salud, Presidencia de
la Nacion.

e BARRAGAN MEDERO, F.; BREDY DOMINGUEZ, C. DIADA, (1996),
Niflas, Nifios, Maestros, Maestras: Una Propuesta de Educacion Sexual.
Sevilla.

e EPSTEIN, J., (2000), Sexualidades e Institucion Escolar Morata, Madrid.

e FIGUEROA PEREA, J.; RODRIGUEZ MARTINEZ, Y. (2000), Programas
de Salud y Educacion para Poblaciones Adolescentes: Una Perspectiva
Etica. FLACSO/Gedisa, Espafia.

e MORGADE, G. (2001), Aprender a ser mujer. Aprender a ser varon.

Novedades Educativas, Buenos Aires.
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... FG4.2 —EDI INTEGRACION E INCLUSION EDUCATIVA
Tipo de Unidad Curricular: Materia

Campo de la Formacion: General

Ubicacion en el Plan de Estudios: 4° Afio

Carga Horaria: 2 hs. catedras semanales

Total: 64 horas céatedras

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

En el marco de la Formacion Docente Inicial, la inclusion y la integracion son dos
principios sobre los cuales se debera construir el sentido de una escuela inclusiva y
su articulacion con las competencias necesarias de un futuro docente a fin de lograr
el aprendizaje de los distintos sujetos y atendiendo a los diversos contextos.

En este sentido implica poder eliminar las barreras que existen para el aprendizaje
y la participacion de muchos, nifios, jovenes y adultos, con el fin de que las
diferencias culturales, socioeconémicas, individuales, de género, no se conviertan
en desigualdades educativas y, por esa via, en desigualdades sociales. En
definitiva, la educacion inclusiva centra su preocupacion en el contexto educativo y
en cdmo mejorar las condiciones de ensefianza y aprendizaje para que todos los
alumnos participen y se beneficien de una educacion de calidad. (...)

Desde este posicionamiento en torno a la inclusién educativa uno de los ejes que
debe ser abordado por la formacion docente inicial se vincula con la
interculturalidad y sus implicancias. Internarse en el concepto de Interculturalidad
supone despojarse de preconceptos, lo cual sélo es posible cuando se logra
aprehender que existen otras posibilidades de ser y estar en este mundo, tan
validas como la que sustentan existencialmente a cada persona.

Actualmente se reconoce la necesidad de una educacion intercultural en relacion
con tres grandes cuestiones: En primer lugar, los derechos especificos de grupos
étnicos o minorias nacionales. En segundo lugar, la busqueda del equilibrio interno
y de articulaciones funcionales en nuestra sociedad en donde se han insertado
masas de inmigrantes. Y por ultimo, la necesaria adecuacion de los sistemas
educativos a las pedagogias modernas que consideran la realidad de un mundo
cada vez mas globalizado e internacionalizado. Otro de los ejes que también debe
ser abordado por la formacién docente inicial se relaciona con la integracion escolar

de alumnos con necesidades educativas especiales.
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/ll... Desde el marco de la politica de la integracion educativa, se reafirma el
derecho a ser diferente y se rechazan los enfoques centrados en la discapacidad y
con ello los calificativos discriminatorios para atender a los nifios y jovenes con una
perspectiva integral, se pretende contribuir al aprendizaje a partir de las fortalezas y
competencias de los alumnos y con ello, reconocer las necesidades y explorar sus
aptitudes.

La presencia de alumnos con necesidades educativas especiales en las
instituciones plantea nuevos desafios a las mismas y sobre todo a los docentes
qgue deberan poner en marcha una serie de cambios y transformaciones, lo cual se
vincula con la necesidad de crear espacios adecuados, flexibilizar recursos tanto
materiales como humanos para brindar una oferta educativa de calidad a todos los
nifios, proporcionado un servicio pedagdgico que se adecue a cada necesidad en

particular y en especial a los que tienen necesidades educativas especiales.

Aportes al perfil del egresado:

e Aportar, desde wuna perspectiva histérico-antropdlogica, elementos
conceptuales que permitan al futuro docente descubrir que en nuestra
sociedad existen personas provenientes de otras sociedades y culturas, con
modos de pensar y ser diferentes, pero que conforman y conviven en la
sociedad actual de nuestro NOA.

e Despertar en los futuros docentes la necesidad de indagar, problematizar y
adecuar las metodologias y técnicas educativas aprendidas en la formacion,
a fin de dar respuestas adecuadas y contextualizadas para el grupo humano
con el que habra de interactuar.

e Lograr que el futuro docente descubra la necesidad de adoptar un perfil
democratico, donde sus relaciones interpersonales revelen respeto por sus
alumnos y visualice a la transmision de contenidos curriculares escolares
como un necesario intercambio de saberes previos de la comunidad y
conocimientos cientificos, en la construccion de un ciudadano libre y de
pleno derecho.

e Adquirir insumos vinculados a la practica de integracién escolar, como asi
también aquellos en relacién con el rol de profesor de apoyo a los alumnos
con necesidades especiales, a fin de desarrollar un perfil de profesores
promotores de ideologias influyentes hacia la integracion escolar en los

distintos niveles de la misma.
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/... Analizar criticamente las condiciones personales e institucionales para la
integracion de las personas con necesidades educativas especiales.
e Propiciar espacios de reflexion sobre integracidon, sustentados en una mayor

informacion sobre estos procesos y la posible socializacion de los mismos.

Ejes de contenido: Descriptores

e Profundizacion en el concepto de Cultura, desde una visibn mas amplia,
como adaptacion del individuo al medioambiente. Diferentes tipos de cultura:
Cultura urbana (global). Cultura Folk o campesina. Culturas etnogréficas o
indigenas. Relativismo Cultural: posicion ideologico-filosdfica.

e Sociedades actuales: Sociedad y cultura urbana. Tribus urbanas vy
pertenencia. Grupos sociales marginales. Probleméatica socioecondémica de
la urbanidad. Caracterizacion general de las sociedades rurales: folk o
campesinas y etnogréficas o indigenas.

e Andlisis de los cdédigos y principios sociales vigentes (Eticos, morales,
espirituales). Otros codigos y principios vigentes tanto urbanos (propios de la
post-modernidad) como del &mbito rural (campesinos e indigenas).

e Mitologia etnografica. Leyendas Folk o campesinas. Mitos y leyendas
urbanas. Creencias. Lo sagrado como regla de comportamiento.
Sincretismos religiosos.

e La sociedad del NOA actual: Analisis cuantitativo y cualitativo de los
resultados del INDEC y de otras fuentes documentales como fundamento
para el logro de un panorama descriptivo del NOA multilinglie y multiétnico.
La permanencia de ritos ancestrales, fiestas tradicionales y patronales,
costumbres, como conceptos para la construccion del ser nortefio. La
construccion social de la identidad. El NOA gaucho. El NOA y la influencia
del turismo.

e La problemética de la educacion en contextos socio-culturales-linguisticos
diversos. Aportes para su resolucion.

e La Escuela Inclusiva. Las condiciones basicas institucionales de la escuela
inclusiva. Los fundamentos del modelo de escuela inclusiva. Las barreras

arquitectonicas e ideoldgicas. Equidad y calidad educativa.
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/... Los recursos materiales y profesionales de la escuela inclusiva. ElI Proyecto
Educativo Institucional para la inclusion. La formacion docente y la escuela
inclusiva y obligatoria. El modelo 1 a 1. Practicas inclusivas.

e Las NEE y la Integracién Escolar: Definicion conceptual. Caracteristicas del
proceso. Condiciones para el desarrollo de la integracion escolar.
Modalidades de integracion escolar.

e La dindmica institucional. La cultura de la colaboracién y el trabajo en
equipo. Las condiciones del alumno integrado. Los contextos escolares y el
grupo de pares.

e Necesidades Educativas Especiales y Curriculum. Adaptaciones curriculares.
Tipos de adaptaciones. Estrategias de adecuacion curricular.

Bibliografia

e AINSCOW, M., (2001), Desarrollo de Escuelas Inclusivas. Ideas, propuestas y
experiencias para mejorar las instituciones escolares. Narcea. Madrid.

e AINSCOW, M.; ECHEITA, G., Y DUCK, C. (1994), Necesidades Especiales
en el Aula. Una iniciativa de la UNESCO para la formacién del profesorado en el
ambito de la integracion escolar. Aula de Innovacion Educativa. Espafia.

e ARNAIZ, P. (2003), Educacion inclusiva: una escuela para todos. Aljibe.
Malaga.

o COLL, C. Y MIRAS, M. (2001), “Diferencias individuales y atenciéon a la
diversidad en el aprendizaje escolar”. En C. COLL, J. PALACIOS, Y A.
MARCHESI, (Eds) Desarrollo psicologico y educacion. Vol.2. (pp. 331-356).
Madrid: Alianza.

e GONZALEZ GIL, FRANCISCA; CALVO ALBAREZ, MARIA; VERDUGO
ALONSO, M. ANGEL (2003), “Ultimos avances en intervencion en el ambito
educativo”. Publicaciones del INICO. Salamanca, Espafia.

o LOZANO, JOSEFINA; GARCIA RAFAEL (1999), Adaptaciones Curriculares
para la Diversidad. Espafa.

o MARCHESI, COLL, PALACIOS. (1994), Desarrollo Psicolégico y Educacion
lll. Necesidades Educativas Especiales y Aprendizaje Escolar. Alianza.
Madrid.

e  MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION DE LA NACION (1998)- Hacia un
sistema integrado e integrador |- Argentina.
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/l...* MINISTERIO DE EDUCACION DE BRASIL- MINISTERIO DE EDUCACION,
CIENCIA Y TECNOLOGIA DE ARGENTINA- Coordinacién de Educacion
Especial- (2.003)- “Educar en la diversidad™-

. MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA. Normativas para la
implementacion del Programa Provincial de Integracién Escolar. (Resolucion
Ministerial 128/5. 2001.

o MORINA, A. (2004), Teoria y Practica de la Educacion Inclusiva. Aljibe.
Malaga.

o PUIGDELLIVOL, IGNASI (3° reedicion, 1999), La educacion especial en la
escuela integrada. Una perspectiva desde la diversidad. Grad, Barelona,
Espafia.

o SALINAS, DINO (1994) “La planificacion de la ensefianza: ¢técnica, sentido
comun o saber profesional? En: ANGULO, J. F. y BLANCO, N.
(coordinadores). Teoria y desarrollo del curriculum. Aljibe. Malaga.

o SCHON, D. (1992), La formacién de profesionales reflexivos, Paidos.
Barcelona.

. SECRETARIA DE EDUCACION-PROVINCIA DE TUCUMAN. Programa
Provincial de Integracion Escolar. (Resolucion N° 2184/5. 1999

. VERDUGO ALONSO, MIGUEL A.; DE BORJA JORDAN DE URRIES
VEGA, FRANCISCO (Coordinadores) 2003. Investigacion, Innovacion y
Cambio. V Jornadas Cientificas de Investigacion Sobre Personas con
Discapacidad. AMARU. Salamanca, Espafa.

o (Coordinadores) (2001), Apoyos, Autodeterminacion y
Calidad de Vida. AMARU. Salamanca, Espafia.

. VERDUGO ALONSO, MIGUEL A.; RODRIGUEZ, M.; LOPEZ, D.; GOMEZ,
A.; Y MARTIN, M. (Coordinadores) (2001), Congreso de Rehabilitacion en
Salud Mental: situacion y perspectivas. Publicaciones del INICO. Salamanca,

Espafia.
. VERDUGO ALONSO M. ANGEL, JORDAN DE URRIES VEGA, F. (1999),

Hacia una concepcion de la discapacidad. Amaru Ediciones. Salamanca.
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...

CAMPO DE LA
FORMACION ESPECIFICA

CUARTO ANO
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... FE4.1 CULTURA Y SOCIEDAD LUSOFONA Il
Tipo de Unidad Curricular: Materia

Campo de Formacion: Especifica

Ubicacion en el Plan de Estudio: 4° afio

Carga Horaria: 4 horas catedras semanales

Total: 128 horas céatedras

Régimen del Cursado: Anual

Finalidades formativas

Esta materia constituye la continuacion de Cultura y Sociedad Luséfona I, por lo
cual comparte elementos de su fundamentacion.

En esta instancia curricular, se procurara profundizar los conocimientos sobre
cultura y sociedad lus6fana, dado que el alumno ya contara , en esta etapa, con
una trayectoria académica que le permitira avanzar cronolégicamente en las
diversas dimensiones ( econémicas, culturales, cientificas, etc) de la historia de la
cultura de las sociedades lusoparlantes, con especial referencia a la cultura
brasilefia.

Asi, el enfoque central de esta asignatura estara puesto en la dinamica de la
sociedad de Brasil del siglo XX, sus continuidades y transformaciones. Ello se
debe a que la variante de la lengua portuguesa de formacién en este profesorado,
es precisamente la brasilefia. Por lo tanto, sera necesario profundizar en el proceso
de formacion del Estado y de la sociedad brasilefios, para la comprension por parte
de futuros docentes de lengua portuguesa en Argentina acerca de los avances y
problematicas del Brasil contemporaneo. No obstante, se procurara tener presente
la herencia luséfona de este pais, para articularla con el complejo y vasto mundo
lusoparlante de cual se enfocé en Cultura y Sociedad Luséfona I.

Pero ademas, este espacio curricular sera el ambito propicio para vincular el area
cultural luséfona con América del Sur y en especial con Argentina. De hecho, se
pretende examinar la circulacion de ideas en el espacio luso-brasilefio, desde la
perspectiva de las relaciones emergentes entre paises periféricos, como asi
también evaluar las posibilidades y dificultades existentes para establecer procesos
de integracion y cooperacion entre paises que poseen una misma matriz historica y
una trayectoria social semejante. También, se abordaran cuestiones pertinentes al

desarrollo, a la modernidad y a los retos que deben enfrentar estos paises por
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/ll... causa de fenbmenos como: globalizacién, regionalizacién, conformacion de
blogues econdmicos y procesos de integracion.

En este sentido, la perspectiva que permeara todo el proceso formativo, seré el
reconocimiento de la pluralidad cultural, y la valoracion de las caracteristicas
étnicas-culturales de los diferentes grupos sociales que conviven en Brasil y en los
demas territorios lusoparlantes.

En efecto, cabe sefialar que las desiguladades socioecondmicas, también son un
constructo cultural que permiten a los alumnos la realizacion de criticas a las
relaciones sociales discriminatorias y excluyentes que existen en las sociedades.
Ademas, ofrecen al futuro docente un panorama de este mundo lusoféno complejo
y multifacético.

La finalidad de esta materia, seré la de transmitir a los alumnos una vision global de
los problemas histéricos y culturales de la sociedad brasilefia, marcando las
diferencias regionales y la originalidad de determinados procesos. Se han de
plantear también, problemas especificos del siglo XX como las relaciones
internacionales y bilaterales brasilefias, las formas politicas y sociales, el mundo del
trabajo y las manifestaciones cientificas y culturales en la conformacion de esta

sociedad durante el siglo XX.

OBJETIVOS

1) Analizar los principales aspectos tedéricos y practicos de la dindmica cultural
brasilefia del siglo XX, con énfasis en el proceso histérico de las ideas.

2) Reconocer -a través del material didactico-, el paradigma de la diversidad
cultural existente en Brasil.

3) Examinar y describir la cultura e historia brasilefias, para identificar problemas
centrales y reglas de funcionamiento sociales.

4) Analizar el desarrollo historico cultural del mundo luséfono, a partir de fines del
siglo XX.

5) Transmitir a los alumnos una vision global de los problemas historicos y
culturales del mundo luso-brasilefio contemporaneo.

6) lIdentificar las diferencias regionales y las peculiaridades de determinados
procesos producidos dentro de este espacio sociocultural desarrollado a lo largo del
siglo XX, asi como sus repercursiones en las sociedades lusoparlantes.

7) Aborar la contemporaneidad en Brasil, y sus multiples relaciones con Argentina

y con la totalidad del espacio luséfono.
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/ll... Ejes de contenido: Descriptores

Unidad | La modernizacion conservadora: el ideal del “blanqueamiento” y
aspectos de la “negritud”. ElI modernismo y el paradigma instaurado por La
“‘Semana de Arte Moderna” de Sao Paulo. el “Movimiento Tenentista” la
emergencia de los sectores medios nacionales. La cuestion Nacional.
(Nacionalismo brasilefio) en contraste con el espacio lusofono.

Unidad II La cultura de masas en Brasil (“Estado Novo”) en perspectiva
comparada con el Peronismo. La radio como medio de comunicacion de masa.
La creacion de la Samba moderna. La cultura popular brasilefia: folklore, mitos y
leyendas brasilefias. Proyecto de modernidad en Brasil en contraste con el mundo
lusofono.

Unidad Ill Manifestaciones culturales de la década del 40/50 del siglo XX. El
modernismo en la arquitectura: La Construccién de Brasilia. El surgimiento del
‘cinema novo”. Movimientos culturales durante la dictadura: Bossa Nova,
Tropicalismo, teatro de contestacion nacional, la cultura “engajada”. Industria
cultural y contracultura. La “Jovem Guarda” .

Unidad IV Independencia de los paises africanos lusé6fonos (Angola y
Mozambique). Fin de los gobiernos autoritarios, Revolucién de los claves en
Portugal y “Movimento Diretas Ja” en Brasil. “Redemocratizaciéon” brasilena. Las
relaciones de Brasil con el mundo Africano. Constitucion de la CPLP (
Comunidades de Paises de Lengua Portuguesa). Independencia de Timor Oriental.
Proyeccidbn de la lengua portuguesa a partir de los intereses brasilefios.
Oportunidades y desafios ante la globalizacion. Nuevos procesos de integracion y
cooperacion entre los paises de la periferia. Posicion del mundo luso-brasilefio

contemporaneo en el escenario internacional.

Bibliografia
o BOSI, ALFREDO. (1992) Dialética da Colonizagdo. Cia das Letras. Buarque

de Holanda, Sérgio. (2005) Historia Geral da Civilizagcédo Brasileira. 72 edicao.
Séao Paulo: Bertrand Brasil. Vol. 7,8 , 9. Sao Paulo.
o CARVALHO, JOSE MURILO DE. (1987) A formacdo das Almas — O

Imaginario da Republica no Brasil. Companhia das Letras. Sao Paulo.
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* DAMATTA, ROBERTO (2005) O que é o Brasil?. Editora Rocco. Rio de
Janeiro.

DEVOTO, FERNANDO; FAUSTO, BORIS. (2001) Brasil e Argentina. Um
ensaio de Historia comparada (1850-2002). Editora 34. S&o Paulo.

FAUSTO, BORIS. ( 2006) Historia do Brasil. EDUSP. S&o Paulo.

FRIGERIO, ALEJANDRO; RIBEIRO, GUSTAVO L. (2002), Argentinos e
brasileiros. Encontros, imagens e estereétipos. Ed. Vozes. Rio de Janeiro.
GASPARI, ELIO. (2002), A Ditadura envergonhada: as ilusbes armadas.
Companhia das Letras. Sao Paulo.

GUIMARAES, CESAR ET ALLI. (2002), Imagens do Brasil. Modos de Ver,
modos de conviver. Auténtica. Belo Horizontes.

GUNTER, AXT; SHULLER, SHULER, FERNANDO. (2006), Brasil
Contemporaneo. Crénicas de um pais incognito. Artes e Oficios. Porto Alegre.
HASENBALG, CARLOS; FRIGERIO, ALEJANDRO. (1999), Imigrantes
brasileiros na Argentina. Um perfil sociodemografico. Rio de Janeiro: IUPERJ,
Série Estudos 101. 1999 en:
http://www.abep.nepo.unicamp.br/docs/rev_inf/vol1l5 n2 1998/voll5 n2 1998
9resenha 115 118.pdf

LEITE, DANTE MOREIRA (2003), O carater nacional brasileiro. Histéria de
uma ideologia. UNESP. Sao Paulo.

PRIORE, MARY DEL; VENANCIO, RENATO (2010) Uma Breve Histréria do
Brasil. Planeta Brasil. Sdo Paulo.

MARTINS, WILSON (2010), Historia da Inteligéncia Brasileira. 32 edicao.
Ponta Grossa: UEPG. Vol 3,4,5,6, 7.

SKIDMORE, THOMAS (1998) Uma Historia do Brasil. Paz e Terra. Rio de
Janeiro.

VIZENTINI, P. G. F. .Et Ali. (2007), Breve Historia da Africa. Leitura XXI. Porto
Alegre.

Sitios recomendados

http://www.brasil.qov.br/sobre/cultura/cultura-brasileira

Fundacao Biblioteca Nacional http://www.bn.br/portal/

Fundacao Palmares http://www.palmares.gov.br/

Instituto do Patrimonio Histérico Nacional
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/]...http://portal.iphan.gov.br/portal/montarPaginalnicial.do;jsessionid=28EB38DEGE
73C1A06DBC5344A8D1028C

Dominio Publico

http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.jsp
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... FE4.2- LENGUA Y CULTURA LUSOFONA IV
Tipo de Unidad Curricular: Materia

Campo de Formacioén: Especifica

Ubicacion en el Plan de Estudios: 4° Afo

Carga Horaria: 6 horas catedras semanales

Total: 192 horas catedras

Régimen de Cursado: Anual

Finalidades formativas

La disciplina de Lengua y Cultura Lusofona IV es la ultima del Programa del
Profesorado en el eje de lengua y ciencias del lenguaje, asi que en ella se buscara
revisar y solidificar los conocimientos desarrollados a lo largos de los afios de
estudio del idioma en las perspectivas comunicativas e interculturales, objetivando
crear en el futuro profesor la seguridad necesaria para la transmision y el compartir
de esos conocimientos con sus futuros alumnos.

Aprender es una manera de insertarse en el mundo social juntamente con otras
personas y, de ese modo, estar envuelto en un contexto histérico, cultural e
institucional. Bajo esa percepcidén ensefar/aprender es una tarea que compete a
los profesores y a los estudiantes realizar conjuntamente. Al concebir el aprendizaje
de esa forma estaremos ofreciendo muchas mas oportunidades para que los
aprendices se expresen a lo largo del proceso, exteriorizando sus conocimientos,
sus ansiedades, sus dudas y sus propositos. Asi, el proceso de
ensefianza/aprendizaje debe ser desarrollado teniendo en cuenta las necesidades
sociales del futuro profesional. Ellos suelen venir de realidades sociales distintas,
conviviendo en situaciones diferenciadas y, de acuerdo con Wigotsky (1985), su
proceso de aprendizaje dependera de cada uno de los aspectos que los envuelve
desde el mundo exterior a la sala de clase hasta lo que en ella se pasa. Poner
enfasis en el proceso comunicativo y en los aspectos culturales de las
comunidades de la lengua meta al ensefiar y aprender una nueva lengua es valorar
la dimension social que el idioma desempefia en la comunidad lingiistica, pues,

La comunicacion es el fundamento de toda la vida social. Al enfrentarnos con
nuestras convivencias diarias, nosotros nos comunicamos por una infinidad de
razones. Nosotros nos relacionamos con las otras personas a fin de alcanzar

objetivos individuales ya establecidos, asi como para ayudar a otros a alcanzar los
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/ll... suyos, ademas de negociar y cooperar para lograr metas comunes pre-
determinadas. (Hall, 2001, p. 2).

Llegar a potenciar el proceso comunicativo e intercultural en los aprendices de una
lengua extranjera exige que haya una organizacion, un planeamiento que considere
la necesidad de proporcionar el desarrollo natural de las cuatro macro destrezas:
oir, leer, escribir y hablar, ademas de comprender como esas macro destrezas
establecen sus interrelaciones. El equilibrio natural existente entre las cuatro macro
habilidades sugiere la existencia intrinseca de ciertas interdependencias en su
proceso de ensefianza-aprendizaje. La premisa de que no hay aprendizaje eficiente
y natural de cualquier lengua que no comience por el desenvolvimiento de la
habilidad auditiva (que presupone que el aprendiz escuche mucho la lengua que va
a aprender) es, pues, bastante significativa. Otro aspecto interesante es la relacién
directamente proporcional que existe entre la cantidad y la calidad de las entradas
(audicion y lectura) y las salidas (escritura y habla) de informaciones del celebro. Se
debe considerar, en ese sentido, la proporcionalidad mayor necesaria de in put
(entradas de informacién por la audicién y la lectura) para generar lo maximo de out
put (salidas de informacion por la escritura y el habla).

El proceso de ensefianza/aprendizaje que aqui buscamos desarrollar esta basado
en la I6égica comun y clara de que no se puede esperar una salida de informacion
(escritura y habla) que no tenga antes tenido su necesaria entrada de informacién
(por la audicion y la lectura) en una cantidad bastante superior a la salida esperada.
Todo y cualquier out put (escritura y habla) requerido del aprendiz de una
determinada lengua extranjera necesita ser precedido de suficiente in put (audicién
y lectura). Los resultados alcanzados en el out put (productos intelectuales
procesados en el celebro) estaran directamente vinculados a la cantidad y a la
calidad del in put (materia prima para la produccién intelectual) previamente
ofrecido y asimilado, bien como a la motivacion existente para la realizacion de las
actividades.

De ese modo, al desarrollar la habilidad de la escritura y del habla en lengua
extranjera deberiamos, obligatoriamente, antes pasar por el camino de la audicién
(paso primero que instaura todo el proceso) y, despues, por el de la lectura que le
provee al aprendiz modelos y ejemplos en los distintos areas (Iéxico, semantico,
morfosintactico) de la lengua meta para ordenar su propia produccion.

Frente a esa imagen la responsabilidad del suceso de proceso también se

equilibra: profesores son los responsables por el florecimiento de la cantidad y la
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/ll... calidad de los in puts (entradas de informacion — materiales auditivos y de
lectura) y los alumnos, por su vez, los responsables por el procesamiento de ese
material en busca de la produccion de los out puts (salidas de informacion —
producciones escrita y orales). En esa etapa es del profesor la responsabilidad de
la correccion adecuada de esas producciones, de forma a proporcionar al aprendiz
posibilidades de reorganizarlas, reestructurarlas a fin de emplear y solidificar
estrategias de reelaboracion que le auxilien a mejorar siempre. Al alumno cabe el
esfuerzo para transformar equivocos, errores y fallas a lo largo del proceso en
nuevas oportunidades de aprendizaje y correccion.

Frente al hecho de que los aprendices vienen de medios sociales distintos, cabe al
profesor entender que hay posibilidades de proveer cierto equilibrio a lo largo del
proceso de ensefianza. Para ello, una de las mas eficiente estrategias es el énfasis
en la lectura como forma y medio de brindar a los alumnos excelentes y variadas
entradas de informacion. Ademas de todo el papel social que cumple la lectura, es
necesario comprender que:

La lectura es uno de los medios mas eficaces de desarrollo sisteméatico del lenguaje
y de la personalidad. Ella favorece la remocién de barreras educacionales,
concediendo oportunidades mas justas de educacion, principalmente por medio de
la promocion del desenvolvimiento intelectual y aumenta la posibilidad de crear un
equilibrio en la situacién personal de cada individuo. (Bamberger, 1991, p. 10).
Cuando proponemos un Programa de Lectura Extensivo, dirigido, incentivado y
coordenado por el cuerpo docente del Programa como un todo, en una accion
interdisciplinar ya en el momento precedente, pensamos no solo en la funcién clara
de in put que ejerce la lectura en el aprendizaje de lengua extranjera sino en toda
su dimensién socio cultural, pues, conforme defiende Solé, (1998, p. 93), “[...] habra
tantos objetivos como lectores en diferentes situaciones y momentos”.

Al focalizar la lectura, también como medio y forma de revisidn necesaria en ese
momento de la formacién profesional, no dejamos de vislumbrar el contexto mayor
en el cual esta insertado el propio Programa y, en ese sentido, resaltamos, con
Silva (2005, p. 16) que:

[...] la lectura — como actividad vinculada a la consciencia critica del mundo, del
contexto histérico-social en que el alumno esta insertado — precisa ser practicada
en sala de clase. El papel de la escuela es la de formar lectores criticos y

auténomos capaces de desenvolver una lectura critica del mundo.
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/ll... Si en el nivel anterior optamos por un abordaje a textos de la Literatura
infantojuvenil, con énfasis en la “lectura interpretativa”, o sea al “tipo de lectura que
permite la adquisicion de conceptos de espacio, tiempo y causa, bien como el
desarrollo de las capacidades de clasificar, ordenar y enumerar datos, permitiendo
la exigencia de lecturas mas complejas” (Aguiar e Bordini, 1988), es necesarios
revisar y profundizar esas lecturas ain mas ya que, en la trayectoria de la
formacion de un lector, ese es el periodo de las lecturas “escapistas”, pues “la
persona desea escapar de la realidad, vivir en un mundo sin responsabilidades o
limites” (Bamberger, 1987). En esa etapa la eleccién del material de lectura es de
suma importancia, pues sera esa accion del profesor que conducird mas a la
interpretacion o a la huida. En ella, entretanto, estd el momento crucial de la
formacién del gusto por la lectura y la consolidacién del habito de leer. Conforme
defiende Castafio (1998, p. 64),:

La lectura de textos literarios en clases de LE supone un reto, una base para el
aprendiz nuevo ya que se le da confianza en el proceso de conocimientos de la
lengua, a la vez que se tiene en cuenta la diversidad de aprendices y el desarrollo
de la autonomia.

Deseamos, también en la formacion profesional, llegar al nivel de la lectura critica
que ocurre en el momento cuando el lector, ademas de comprender e interpretar lo
que esta escrito, se posiciona delante de lo que le es presentado. Es el momento
de la solidificacion del habito de leer. “La lectura critica envuelve operaciones
intelectuales abstractas, de la formacion de la personalidad y de la insercidon
afectiva e intelectual en la sociedad de los adultos” (Aguiar e Bordini, 1988).
Representa el punto culminante del proceso de formacion del lector, pues ahi “el
acto de leer toma una forma silenciosa, integral con retornos constantes para
retomar las ideas ya desarrolladas. Es una lectura de prestigio relacionada al
trabajo intelectual [...]” (Barbosa, 1990).

Lograr tamafio éxito en un Programa de formacion profesional solo es posible al
comprenderse, también, la necesidad y el concepto de interdisciplinariedad. Para
tanto veamos lo que nos expone Reinaldo Marques:

La nocidén de interdisciplinaridad carece aun de una mejor precisién conceptual [...]
la interdisciplinaridad goza, todavia, de una existencia sobretodo virtual, remetiendo
a un amplio proceso de transformaciones que se opera del reino de los saberes
disciplinares y disciplinados, académicos. Heredero de la gramatica positivista de

produccion del conocimiento, ese reino se organiza en consonancia y a servicio de
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/... los objetivos de una sociedad disciplinar [...]. Se trata de un proceso aun
abierto, indecidible, pero que implica, al que parece, en cambios de paradigmas
epistemologicos y drastica reconfiguracion de los territorios disciplinares. (1999, p.
62).

Frente a este dilema, el estudioso brasilefio de Literatura Comparada busca
encontrar una respuesta razonable para lo que, de hecho, pueda representar la
interdisciplinaridad en el contexto contemporaneo y, para tanto, recurre al que
expreso sobre ese tema el tedrico del lenguaje Roland Barthes (1988, p. 99):

Lo interdisciplinar, de que tanto se habla, no estd en confrontar disciplinas ya
constituidas (de las cuales, en realidad, ninguna consiente en ‘abandonarse’). Para
que se haga la interdisciplinaridad, no basta tomar un ‘asunto’ (un tema) y convocar
a su alrededor dos o tres ciencias. La interdisciplinaridad consiste en crear un
objeto nuevo que no pertenezca a nadie. El texto es, creo, yo, uno de esos objetos.
Al dar especial énfasis al trabajo con los textos, en sus mas distintas
configuraciones: artisticos-literarios, descriptivos-narrativos; informativos-
argumentativos; y en el proceso interdisciplinar que su abordaje puede y debe
generar, esa etapa de la formacion profesional camina para concretar el desarrollo
linglistico-comunicativo e intercultural empezado desde el primer momento del
Programa, pues nos basamos en la idea de que

La lectura de textos literarios, como la de cualquier otro tipo de texto, favorece la
adquisicién de muchas capacidades cognitivas entre las que se encuentran las de
prevision, de fundamentacion, de interferencias, de comparacién, de estructuracion
espacio-temporal, de generalizacion, de valoracion (Lomas, 1999, p.119).

Teniendo en foco el desarrollo de las cuatro macro destrezas, el énfasis en la
lectura se justifica pues, solamente por medio de la practica de lectura el alumno
sera capaz de desenvolver su competencia en la oralidad (que debe ser apoyada
por un buen Programa de Audicion) y en la escritura, ya que toda actividad lectora
potencializa la competencia linguistica del aprendiz una vez que [...] si €l lector
fuera capaz de segmentar y hacer relaciones estructurales en el lenguaje escrito,
rapida y eficientemente, guiado por su conocimiento previo y por sus intenciones y
objetivos personales, entonces, €l hard las operaciones necesarias [...] para
garantizar su comprension. (Kleiman, 2004, p. 67).

Al proceder de esa forma en la enseflanza de la Lengua y Cultura Luséfona IV
objetivamos alcanzar una formacion en la lengua meta a nivel discursivo que lleve

el usuario extranjero de la lengua no solo a comprender el enunciado, pero
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analizarlo desde su contexto de produccién, extendiendo la comprension a

todo lo que subjaz a la produccion verbal misma, con alcance a las intenciones y

proposiciones implicita en la produccion de lenguaje.

OBJETIVOS

Generales:

Instaurar un proceso de revision sistematico y continuo que recupere los
conceptos, estructuras, modelos y aportes linguisticos y culturales
presentados a lo largo del Programa hasta este momento para resolver
posibles deficiencias ocurridas a lo largo del curso, brindandoles a los
alumnos nuevas posibilidades de profundizacion de los tdOpicos mas
relevantes ya estudiados y consolidar conocimientos que posibiliten al futuro
profesional el uso eficiente, consciente y apropiado del lenguaje enfocado en
el Programa en las mas diversas situaciones comunicativas;

Ensanchar los conocimientos en los campos lexicales y semanticos,
sistémicos y culturales de la Lengua Portuguesa por medio de un Programa
de Lectura Extensivo vuelto a los mas diversos géneros textuales, pero con
énfasis en las producciones literarias en Lengua Portuguesa con intuitos de
desarrollar la lectura critica;

Aproximar la expresion de los futuros profesores en Lengua Portuguesa de
forma oral y escrita, con el seguimiento de las “Ruedas de relatos de
historias” y los “Relatos de Lectura”, apoyados por materiales diversos, con
abordajes a textos de los mas diversos ambitos: artistico-literario;
informativo-argumentativo; descriptivo-narrativo; de propaganda y legales,
para entrenar diferentes formas de expresion de ideas, conceptos y
percepciones del universo linguistico-cultural de la lengua meta;

Solidificar y ampliar conocimientos morfosintacticos, lexicales, fonéticos y
semanticos de la Lengua Portuguesa, por medio del estudio sistematico de
la estructura de la lengua, sus peculiaridades y diferencias en comparacién a
la lengua madre;

Perfeccionar las habilidades auditivas en Lengua Portuguesa, con énfasis en
el uso diferenciado de las vocales abiertas y cerradas y las nasalizaciones
vocales y consonantes con abordajes a canciones, programas de radio y
television que muestren las muchas variantes fonéticas del uso del

portugués en Brasil y en los paises europeos que tienen el portugués como
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/ll... lengua madre, a fin de que el futuro profesor conozca algo de la riqueza
fonética de la lengua meta, ejecute canciones, recite poesias, cuente
cuentos, lea textos a sus futuros alumnos, haciendo del proceso
ensefianza/aprendizaje de portugués una experiencia ludica y placentera;

VI. Desarrollar la lectura extensiva y la escritura formal (con énfasis también en
los géneros formales del ambiente académico) e informal
artisticos/ficcionales (basados en la escritura creativa, imaginaria Yy
heteroglésica): articulos cientificos, ensayos, resimenes, resefias criticas de
libros, ponencias, por un lado y, por otro, las fabulas, cuentos, crénicas y
relatos mitico-fantasticos en los cuales se debe emplear las estrategias
descriptivas, narrativas y argumentativas enfocadas a lo largo del estudio de

la lengua meta, asi como las “figuras de lenguaje”.

Especificos:

1. Perfeccionar la expresion oral, por el relato de historias, el entrenamiento del
ritmo, diccién y entonacion del portugués, para desarrollar una mayor fluidez
en el habla en Lengua Portuguesa;

2. Diferenciar auditivamente y producir oralmente los sonidos considerados
“correctos” por la norma culta de la lengua y los que no lo son, bien como la
silaba ténica correcta en las silabas de aquellas consideradas no correctas;

3. Reforzar conocimentos morfosintacticos, lexicales y semanticos del
portugués por medio de revisiones sistematicas y continuadas de los
aspectos anteriomente estudiados;

4. Expresar opiniones y hacer aclaraciones sobre puntos de vista personales,
tomando como foco el Programa de Lectura Extensiva;

5. Entrenar la comprension, clasificacién y uso de las principales figuras de
lenguaje;

6. Estudiar la regencia nominal y verbal, la concordancia nominal y verbal y la
colocacién pronominal para perfeccionar el uso oral y escrito del portugués
en el proceso de comunicacion en la lengua meta;

7. Redactar textos de tipologias formales (cartas, solicitudes, resumenes,
resefias, pequefos articulos cientificos y ensayos) e informales/creativos

(cuentos, fabulas, leyendas, etc.);
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/ll... Ejes de contenido: Descriptores

*Funciones y situaciones comunicativas:

- Relatar experiencias de trabajo, de lectura, de viajes y vivencias familiares,
valiéndose de las estrategias de descripcidon, narracion y argumentacion, a fin de
producir un discurso coherente y cohesivo en la lengua meta;

- Contar historias, fabulas, cuentos, leyendas y narrativas miticas del universo
infantojuvenil y del folclore luséfano en sala de clase, considerando tal préactica
como estrategia, forma y medio de promover in put auditivo a los futuros alumnos
de los profesores en formacion;

- Aclarar, por medio de discursos orales en Lengua Portuguesa, puntos de vision
sobre diferentes topicos abordados en el Programa de Lectura Extensiva,
exponiendo opiniones, posicionamientos criticos y sugerencias que lleven al
interlocutor a comprender motivos y razones expuestos y argumentados.
*Elementos sistémicos:

Fonética:

- Perfeccionamiento de las habilidades de produccion de sonidos abiertos,
cerrados, nasales y no nasales de la Lengua Portuguesa, con practicas orales
basadas en audiciones previas de distintos materiales, oriundos de los diferentes
contextos geograficos del uso de la lengua meta, siempre con énfasis en las
variantes mas importantes y significativas para los alumnos;

- Estudio de la ortofonia: ortoepia (pronunciacién correcta de los fonemas, tomando
como modelo la norma culta) y prosodia (posicidén correcta de la silaba tonica de la
palabra);

Ortografia:

- Revisién de las normas ortograficas anteriormente vistas, con practicas de dictado
y escritura en Lengua Portuguesa que refuercen las peculiaridades del uso verbal
de la lengua en textos de diferentes estilos y géneros;

- El empleo de las letras mayusculas y minasculas, las abreviaciones mas comunes
y la representacion grafica de pesos y medidas.

Morfologia - clases de palabras:

- Revision paulatina y continuada de los aspectos morfolégicos de le Lengua
Portuguesa enfocados en las unidades anteriores (estructura y formacion de las
palabras; clases de palabras (con sus posibles flexiones), con ejercicios de refuerzo
y discusiones, debates y explicaciones que solidifiquen tal conocimiento y lo haga

pasible de practica educativa;
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/lll... - Estudio de las clases de palabras: preposiciones (combinaciones y
contracciones); conjunciones, interjecciones (clasificacion);

Sintaxis:

- Abordaje revisional a los tépicos enfocados en las unidades anteriores, con
énfasis en los tiempos y modos verbales, los términos esenciales de la oracion, el
analisis sintactico, con practicas diversas que propicien la fijacién de los contenidos
estudiados y su empleo seguro y consciente en la practica educativa;

- Enfoque en los tiempos del modo subjuntivo afirmativo y negativo;

- Profundizacién del estudio de los periodos compuestos por subordinacién (con
revision de las oraciones subordinadas sustantivas y su clasificacion y las
subordinadas adjetivas y su clasificacion), con énfasis en las oraciones
subordinadas adverbiales y su clasificacion;

- Retomada de los aspectos referentes a la regencia verbal y nominal enfocados en
la unidad anterior, con ejercicios de analisis que promuevan el entendimiento del
tépico y su aplicacion en situaciones concretas de uso oral y escrito del idioma;

- Estudio de la concordancia verbal y la concordancia nominal, con actividades de
lectura y analisis que auxilien el futuro profesor en el empleo adecuado de tales
aspectos de la estructura de la lengua en sus producciones orales y escritas;

- La colocacion pronominal: “proclise”, “mesadclise” y “énclises” con practicas de
uso;

- Estudio de las principales “figuras de lenguaje” con vistas a ampliacion de la
comprension del idioma en nivel discursivo, artistico, ficcional, comparando el
sentido connotativo y denotativo de las palabras en diferentes contextos de
produccion.

*Habilidades linguisticas:

- Relatar experiencias pasadas, en diferentes ambitos y espacios sociales, con
empleo correcto de los diferentes tiempos y modos verbales, con vocabulario rico y
apropiado, produciendo un discurso con diciente con un nivel
intermediario/avanzado de aprendizaje de la Lengua Portuguesa;

- Contar, con buen ritmo, diccién y entonacién, historias, fabulas, cuentos y mitos
del mundo lusofano (literario o folclérico - del universo cultural oral) a fin de ejercitar
la fluidez en la lengua meta;

- Informar, en Lengua Portuguesa, de modo coherente y cohesivo, sobre planes
futuros, sobre posibilidades y alternativas de cambio en la rutina diaria, sobre

expectativas de trabajo y proyectos de vida; expresando posibilidades y aspectos
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/ll... condicionantes al emplear el modo subjuntivo de los verbos, demostrando un
dominio bastante significativo de la lengua meta.

*Campos semantico y lexical:

- El “yo” y el “universo artistico/mitico”. el espacio de la Literatura y del Folclore
luséfano; expresiones recurrentes del lenguaje literario y oral presentes en géneros
diversos; las estructuras y formas linguisticas oralizadas; las expresiones musicales
y dramaticas de ciertos artistas de ese universo; expresiones idiomaticas, dichos
populares, cantigas de rueda, refranes,

- El “yo” y “el universo académico”: expresiones y giras comunes presentes en
textos del género académico, como articulos cientificos, ensayos, ponencias,
resumenes, resefias criticas, etc.

*Practica de lectura y escritura:

- Lectura de textos literarios y no literarios, descriptivos, narrativos, argumentativos,
cientificos, académicos, informativos, persuasivos, sobre los mas distintos temas,
buscando ampliar el conocimiento lexical, semantico, historico y cultural referente a
la lengua meta;

- Redaccion de textos diversos en los géneros mas formales (como cartas,
solicitudes, resumenes, resefas criticas de libros, pequefios articulos cientificos y
ensayos), asi como los géneros mas imaginativos y creativos (como cuentos,

fabulas, leyendas, etc.).
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... FE4.3- LITERATURA LUSOFONA I
Tipo de Unidad Curricular: Materia

Campo de Formacion: Especifica

Ubicacion en el Plan de Estudio: 4° afio

Carga Horaria: 3 horas catedras semanales

Total: 48 horas catedras

Régimen del Cursado: Cuatrimestral- 1° Cuatrimestre

Finalidades formativas

Literatura Lusofona Il constituye la continuidad del proceso formativo iniciado en la
materia precedente. En consecuencia, esta asignatura comulga con los principios y
orientaciones generales de aquélla.

Sin embargo, su especificidad estard dada por el abordaje de la produccion
literaria- lus6fona contemporanea. La materia comprenderd un despliegue de
contenidos orientados a hacer posible que el alumno acceda a una plataforma de
discusion y sistematizacion de cuestiones centrales de la literatura luséfona.
Asimismo, los contenidos se centraran en los problemas “de ser’” de una obra
literaria, en su comprension critica y en su relacion con tendencias literarias
contemporaneas, asi como en su articulaciébn con probleméticas propuestas por
otros ambitos del conocimiento humano, como la economia, la sociologia o la
politica. También se abordardan los movimientos literarios en sus mdultiples
vertientes (circuito popular, tradicional y folklérico), e incluso la literatura como

ambito para el aprendizaje de nifios y jovenes.

OBJETIVOS

- Analizar las principales corrientes y expresiones literarias modernas en las letras
de la lusofonia.

- Identificar en las obras literarias los diferentes proyectos de nacion y de
identidades literarias de los paises que componen el mundo luso-brasilefio.

- ldentificar ideas expresadas en las obras modernistas.

- Identificar aspectos estilisticos del movimiento modernista.

- Relacionar las obras en prosa y poesia con los diferentes aspectos historicos y

culturales de su época.
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/ll... Ejes de contenido: Descriptores

Unidad I: Lairrupcion de las vanguardias estéticas en Portugal y en Brasil. La
“‘Semana de arte moderno” en San Pablo. Principales obras del modernismo
paulista. La obra de Fernando Pessoa. Los movimientos regionalistas de la década
del treinta. La prosa de la Generacién del "45. Las vanguardias del '50 y "60: la

poesia concreta, la poesia praxis y la poesia proceso.

Unidad Il: La ficcion de los "70. Tendencias literarias contemporaneas en
Brasil. La produccion literaria en Africa: Movimiento Claridade (Cabo Verde),
Movimiento dos Novos Intelectuais Angolanos ( MNIA), Cultura (Angola), Masaho

(Mozambique).

Unidad Ill: La literatura en el circuito popular: tradiciones orales, literatura de
cordel y recreaciones letradas de esas manifestaciones populares. La literatura
lusobrasilefia en la ensefianza de la lengua portuguesa. Contenidos especificos (de

folklore, poesia y narrativa) para el aprendizaje con nifios y jovenes.

Bibliografia

e AUGEL, MOEMA PARENT (1991), A nova literatura da Guiné-Bissau. Bissau:
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP).

o BOSI ALFREDO. (1995), Historia concisa da literatura brasileira. 322 ed. Séao
Paulo: Cultrix.

o CANDIDO, ANTONIO. Formacgéo da literatura brasileira. Martins Fontes. S&o
Paulo.

o COUTINHO, AFRANIO (org.). (1986), A Literatura no Brasil. Olympio UFF:
Rio de Janeiro.

o CRAVES, RITA (1999), A formagdo do romance angolano. Sado Paulo: Via
Atlantica.

o CRAVES, RITA, MACEDO, TANIA (Orgs.), (2003), Literaturas em movimento.
Via Atlantica. Sao Paulo.

o COELHO, NELLY NOVAES (2010), Panorama Historico da literatura
infanto/juvenil. Das origens indo-europeia ao Brasil contemporaneo. Amarilys:

Sao Paulo, 5 ed.
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FONSECA, MARIA NAZARETH SOARES, (2008), Literaturas africanas de
lingua portuguesa: percursos da memodria e outros transitos. Veredas &
Cenarios. Belo Horizonte.

HAURELIO, MARCO, (2010), Breve Histéria da Literatura de Cordel.
Claridade: Sao Paulo.

LOPES, NEI. (2007), Dicionario Literario afro-brasileiro. Pallas: S&o Paulo.
MOISES, MASSAUD. (1994), Histéria da Literatura Brasileira. Cultrix: S&o
Paulo.

, (1974), Diccionario de termos literario. Cultrix: Sdo Paulo.
ZILBERMAN, REGINA (2006), A Literatura Infantil na Escola. Ed. Globo.
Porto Alegre.
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... FE4. 4- DIDACTICA DE LA LENGUA PORTUGUESA IlI
Tipo de Unidad Curricular: Materia

Campo de Formacion: Especifica

Ubicacion en el Plan de Estudio: 4° afio

Carga Horaria: 2 horas catedra semanales

Total: 64 horas catedras

Régimen del cursado: Anual

Finalidades formativas

Didactica de la lengua portuguesa lll completa con el ciclo de formacion didactica
de la carrera de profesor de portugués. Asimismo se articula estrechamente tanto
con el eje de formacion de lengua y ciencias del lenguaje asi como con el campo
de formacion profesional, pero con la finalidad de ampliar la visién del alumno sobre
su objeto de estudio y de ejercicio profesional. En este sentido, esta unidad
curricular se posiciona con la finalidad de ofrecer al futuro docente un espacio de
reflexion critica, a la vez, servir de soporte y orientaciébn para un desempefio
satisfactorio en préactica IV (Residencia docente Il) como un espacio de transicion
hacia un ejercicio pleno de su labor.

Para ello, el enfoque de esta unidad curricular se orienta en dos lineas de acion. La
primera dar continuidad — a nivel de profundizacion — que integre formativamente
conocientos linguisiticos con aspectos metodoldgicos requeridos para el ejercicio
de la profesion de profesor de portugués. Orientados al que el futuro docente
reconozca la lengua extranjera que va a ensefiar como una realidad dinamica y
contextualizada socialmente, al mismo tiempo, ponga en practica el concepto de
construccion colectiva del conocimiento.

En otra orden de ideas, este espacio permite profundizar la lectura y la escritura
comprendidas como instrumentos de produccion, reconstruccion y construccion del
sentido; ademas de proporcionar analisis criticos de la ensefianza del conocimiento
sisttmico del PLE en las escuelas, sobre todo, argentinas. Siguiendo los
lineamientos de la gramética textual.

Por otro lado, la formacion de un docente dotado de pensamiento critico, requiere
el previo desarrollo, no anclado exclusivamente en la capacidad de transmitir
conocimientos, sino de contruirlos conjuntamente con sus alumnos, segun cuales
sean las demandas y necesidades del entorno social en general, y de la comunidad

educativa en particular, en vistas a transformar una determinada realidad. Asi esta
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/... unidad curricular también sera un espacio que contextualiza criticamente la
formacioén didactica de lengua portuguesa, contribuyendo a una reflexion acerca de
intervenciones extralingiiisticas que actuan en la ensefianza/aprendizaje de lengua
portuguesa.

Por ello, se abordara a modo de complementacion — transverslizada — aspectos
pertinentes a politica linguistica que inciden en una lengua, por medio de estatutos
legales de diferente indole, tales como  curriculas escolares, propuestas

evaluativas, planes de accion, tratados o acuerdos internacionales, entre otros.

Objetivos

1. ldentificar problemas relacionados con las modalidades de la lengua, la
cohesion y la coherencia del texto.

2. Elaborar proyectos transdisplinarios en situaciones de educacién en que la
lengua portuguesa sea transverzalizada.

3. Reflexionar sobre la practica y la investigacion a la luz de posibilidades
didacticas para ensefanza/aprendizaje de portugués en situacion
intercultural.

4. Abordar la situacion actual de la lengua portuguesa en las diferentes
sociedades lus6fonas, en lo concerniente a las politicas linglisticas.

5. Identificar y analizar las politicas de difusiébn de la lengua portuguesa en
Sudamérica, sobre todo a partir del fenobmeno de la globalizacion y
regionalizacion.

6. Abordar la enseflanza del portugués como lengua extranjera en Argentina y

Brasil.

Ejes de contenido: Descriptores

Unidad | Conceptos sobre politica linguistica, glotopolitica, lengua, Estado
nacional y territorio. Conceptualizaciones sobre lengua oficial, lengua cooficial,
lengua extranjera, segunda lengua, lengua de vecindad, lengua adicional, lenguay
poder, el fendbmeno de la globalizacion y el disefio de politicas linguisticas en el
ambito de la CPLP ( Comunidad de Paises de Lengua Portuguesa).

Unidad Il Problemas en el area de lectura produccion de textos. Cohesion y
coherencia textuales. Procedimientos para actualizacién y tratamiento en el cuadro
de las motivaciones y estrategias de la produccion y comprension de textos.

Seleccion y analisis de problemas de la ensefianza de la lectura y produccion
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/ll... escrita de PLE para hispano-hablantes. Seleccion de contenidos de PLE en la
educacion primaria y secundaria.

Unidad Ill Relacion de la lengua portuguesa con otras lenguas, politicas de
preservacion del idioma portugués, el bilingiismo, el multilingliismo. Los
PALOP (Paises de Lengua Oficial Portuguesa), la difusion de la lengua portuguesa
en el mundo. El papel de la gramética normativa y el aporte de la linguistica
moderna.

Unidad IV Politica linguistica en el MERCOSUR, politicas linglisticas en la
Argentina en materia de lengua portuguesa, propuestas e implementacion de
curriculas en lengua portuguesa en la Argentina. Limites y posibilidades para el
bilingliismo castellano/portugués y multilingismo en la Argentina. El status politico y
social del portugués en el pais en relacion con las demés lenguas extranjeras. El
rol del profesor de portugués ante las politicas de integracion.

p. 157-173.

Bibliografia

e ARNOUX, ELVIRA (2009), La glotopolitica: transformaciones de un campo
disiciplinario en Lenguajes: teoria y practica, Gobierno de la Ciudad de
Buenos Aires, Secretaria de Educacion. Buenos Aires.

o BAGNO, MARCOS (2011), Preconceito linguistico o que €, como se faz? 542
Edi¢bes Loloya. S&o Paulo.

o (2003), Norma Oculta, a lingua & poder na sociedade

brasileira. Ed. Parabola. S&o Paulo.

o CALVET, LOUIS-JEAN. (1997), Las politicas linguisicas, Edicial. Buenos
Aires.

o CARVALHO, ANA. (2008), Estudo de atitudes linguisticas sobre o portugués
de hispanofalantes: até que ponto o portunhol é aceitavel? In: Wiedemann,
Lyris & Scaramucci, Matilde V. R. (orgs.) Portugués para falantes de espanhol:
ensino e aquisicdo. Campinas, SP: Pontes.

o FANJUL, ADRIAN PABLO (Org.) ; Castela, G. S. (Org.) ( 2011) Linguas
Politicas e ensino na integracao regional. 1. ed. Assoeste. Cascavel.

o (2002) Ensino-Aprendizagem de Portugués/Espanhol: Linguas

Proximas sob Olhar Discursivo. Claraluz. Sado Paulo.
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FARACO, CARLOS ALBERTO (2009), Lusofonia: utopia ou quimera? Lingua,
histéria e politica, Conferéncia de encerramento do Congresso em
homenagem a Rosa Virginia Mattos e Silva, Salvador, Bahia: Politica
Linguistica e Sociolinguistica na América Latina. O contato das linguas
portuguesa e espanhola em regides fronteiricas Brasil/Uruguai . Congresso
Internacional de Professores de Linguas Oficiais do MERCOSUL

(org) (2001), Estrangeirismo: guerra em torno da lingua.

Péarabola editorial. S&o Paulo.

FIRMINO, GREGORIO. (2002), A quest&o linguistica na Africa pés-colonial: o
caso do portugués e das linguas autéctones em Mocambique. Maputo:
Promedia,

GUIMARAES, EDUARDO, Politica de Linguas na América Latina, Centro de
Formacdo Continuada de Professores Alfabetizagdo e Linguagem -
Universidade Estadual de Campinas Instituto de Estudos da Linguagem
CEFIEL.
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... FE4.5- EDI — EJE LENGUA Y CULTURA
Tipo de Unidad Curricular: Taller

Campo de Formacion: Especifica

Ubicacion en el Plan de Estudio: 4° afio

Carga Horaria: 2 horas catedra semanales

Total: 64 horas catedras

Régimen del cursado: Anual

Finalidades formativas

En esta propuesta de EDI se enfocara la lengua portuguesa como una de las
herramientas para la construccion cultural del ambito de la lusofonia asi como su
contraste con la lengua castellana, la hispanofonia y los procesos culturales
argentinos.

La lengua es un elemento constitutivo de la cultura, sin embargo, no son aspectos
que se equiparen. Por esa razén, una carrera de formacion de profesor de
portugués que pretenda desarrollar una perspectiva multicultural debe contener
propuestas que relacionen comparativamente, no solamente los universos

culturales, sino que los lenguajes propios de cada ambito idiomatico.

Ejes de contenido: Descriptores

Oralidad y expresion de la lusofonia/hispanofonia.
Gramatica contrastiva de la lengua portuguesa y espafiola.
Gramaética histérica de la lengua portuguesa y castellana, literatura comparada,

limites y posibilidades para el bilingtiismo castellano/portugués en la Argentina.

Bibliografia
o (2008). Dimensdes comunicativas no ensino de linguas. 52 Ed.

Campinas, SP: Pontes Editores.

o ALMEIDA FILHO, J. C. (Org). (1995), Portugués para Estrangeiros: Interface
com o Espanhol. Pontes Editores. Campinas.

o BAGNO, MARCOS. (2003) Norma Oculta, a lingua & poder na sociedade
brasileira. S&o Paulo. Ed. Parabola.

o BOTELHO, J. M. (2012), Oralidade e escrita sob perspectiva do letramento.
Jundiai, SP: Paco Editorial.
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* CALVET, LOUIS-JEAN (1997), Las politicas linguisicas, Edicial. Buenos
Aires.

CASTILHO, ATALIBA TEIXEIRA DE (2010), Nova gramética do portugués
brasileiro. Sdo Paulo. Contexto.

CUBO, LILIANA (2008), Leo pero no comprendo. Estrategias de
comprension. Comunicarte. Coérdoba.

DI TULLIO, ANGELA, (1980), Manual de Gramatica del espafiol. Edicial.
Buenos Aires.

FAIRCLOUGH, N. (2001), Discurso e mudanca social. Brasilia: UNB.
FANJUL, ADRIAN PABLO (Org.), Castela, G. S. (Org.) ( 2011) Linguas
Politicas e ensino na integracao regional. 1. ed. Cascavel: Assoeste, 2011.

(2002), Ensino-Aprendizagem de Portugués/Espanhol:

Linguas Préximas sob Olhar Discursivo. Sdo Paulo. Claraluz.

MASIP, VICENTE (2000), Gramética de Portugués como Lingua estrangeira.
Sao Paulo. EPU.
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... FE4.5- EDI — LENGUA Y DISCURSO
Tipo de Unidad Curricular: Seminario

Campo de Formacion: Especifica

Ubicacion en el Plan de Estudio: 4 afio

Carga Horaria: 2 horas catedras semanales

Total: 64 horas catedras

Régimen del Cursado: Anual

Finalidades formativas

Esta propuesta pedagogica debera contemplar diferentes discursos existen en la
lusofonia. Se entiende el discurso como un concepto amplio que abarca la creacion
lingUistica relacionada con la sociedad y la produccién de un conjunto de textos que
conforman un ambito especifico de la lengua natural para expresar diferentes
modalidades sociales: sentimientos, pertenencias, conocimiento humano, creacion

artistica, interpretacién propia y ajena de una dada realidad social.

Ejes de contenido: Descriptores

- Género periodistico, género cientifico, género publicitario, género
humoristico, género instructivo o prescriptivo, género juridico.

- Eldiscurso del cine, del teatro, de la musica, la literatura infanto-juvenil.

Bibliografia

e ALMEIDA FILHO, J.C.P. (2008), Dimensdes comunicativas no ensino de
linguas. 58 Ed. Campinas, SP: Pontes Editores.

o BOTELHO, J. M. (2012), Oralidade e escrita sob perspectiva do letramento.
Jundiai, SP: Paco Editorial.

o CASTILHO, ATALIBA TEIXEIRA DE (2010), Nova graméatica do portugués
brasileiro. Sdo Paulo. Contexto.

o FAIRCLOUGH, N. (2001), Discurso e mudanca social. UNB. Brasilia.

o MARTELOTTA, M. E. (2010), Manual de Lingtistica, Contexto. S&o Paulo.
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CAMPO DE LA FORMACION EN
LA PRACTICA PROFESIONAL

CUARTO ANO
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... FP4. 1- PRACTICA PROFESIONAL IV Y RESIDENCIA DOCENTE Il EN
EL NIVEL SECUNDARIO

Tipo de Unidad Curricular: Seminario/Taller

Campo de la Formacion Curricular: Préactica profesional

Ubicacion en plan de estudio: 4° afio

Carga Horaria: 8 horas semanales

Total: 256 horas catedra

Régimen de cursado: Anual

Finalidades formativas

Esta unidad da continuidad y profundiza la programacion de clases cuyo
desarrollo dentro de un aula de la escuela asociada sea de mayor duracién. El
estudiante, en esta instancia formativa, ejercita su rol de manera integral y con
mayor autonomia dentro de la institucién asociada a la vez que participa de otras
actividades académicas, culturales, sociales relacionadas con la funcion docente,
como organizacion de jornadas, charlas, ateneos, apoyo a los estudiantes que
ingresan a la carrera, exposicién en jornadas, congresos, simposios, participacion
en programas educativos provinciales y nacionales. También el estudiante podré
realizar practicas en otras instituciones socioeducativas y culturales de la
comunidad.

Esta unidad curricular encara la ultima etapa formativa, el momento méas decisivo y
de sintesis de un proceso de problematizacién y reflexién sobre la practica docente.
Se trata de un trabajo especifico de incorporacion plena al ejercicio de la tarea
docente en el marco escolar.

La inmersion en el espacio de residencia recuperara los itinerarios recorridos en los
espacios del campo de la formacion general y el campo de la formacion especifica,
profundizando aquellos aspectos que hacen a la consolidacién de la formacion,
instalando procesos sistematicos de reflexién, analisis, discusién y difusion en torno
a la propia competencia profesional, el proceso formativo e integracion de
conocimientos y el ejercicio de las competencias basicas para la planificacion,
desarrollo y evaluacion de las practicas de ensefianza y aprendizaje desarrolladas
y exploradas.

El dictado de esta unidad curricular es anual, con una carga horaria de seis horas
semanales que se pueden distribuir de la siguiente manera: primer trimestre: tres

horas se desarrollan en la institucion formadora y las otras tres en la escuela
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/ll... asociada para trabajar sobre la programacion de la intervencion didactica que
se llevaré a cabo en las escuelas asociadas; segundo y tercer trimestre: dos horas
en la institucion y las horas restantes en la escuela asociada se implementaran las
programaciones en las aulas de las escuelas asociadas , ademas se desarrollaran
en forma de micro-experiencias otras actividades culturales y académicas
inherentes al rol. Se concluye esta instancia formativa con una produccion
elaborada en forma conjunta con sistematizacion de experiencias. Se puede
incrementar la carga horaria en la institucion formadora o en la escuela
asociada/institucion socioeducativa de la comunidad, segun las necesidades del
proyecto de la Residencia.

El equipo de catedra estara integrado por el/la coordinador/a de la préactica, ellla
docente de la cétedra, los docentes de los talleres disciplinares que apoyan a la
practica profesionalizante, el/la docente orientador/a. Sera el responsable de la
elaboracion del proyecto de la Practica y Residencia que se presentara a los
estudiantes y a los docentes de la carrera y/o del IES, a las autoridades y docentes
de las escuelas asociadas y al Coordinador/a de la Carrera para su consideracién
antes de la firma del convenio de asociacién que debe figurar como anexo en el
citado proyecto.

A lo largo de la Residencia Pedagdgica, el estudiante debera asumir
progresivamente diversas responsabilidades de manera integral, en relaciéon a la
ensefianza y a las practicas docentes que el desempefio requiera rotando por los
diferentes niveles de complejidades aulicas que presentan los niveles educativos
para el cual se forma. La préactica conlleva la capacidad para operar en variabilidad
de situaciones, de contextos, de instituciones, de culturas. Desde alli, se hace
necesario asumir un trabajo colaborador, con el desafio constante de reconocer y
de respetar la diversidad, poner en suspenso posiciones de asimetrias, abrir a un
dialogo de pares, hacer posible desde espacios deliberativos, reflexivos y criticos el
compartir y construir nuevos conocimientos.

Esta unidad curricular corresponde al cuarto afio de la carrera del Profesorado y se
articula en forma directa con las unidades curriculares disciplinares que apoyan a la
practica. Es su propoésito la organizacion, construccion y sistematizacion de los
conocimientos adquiridos en las variadas y diferentes experiencias socio-
educativas recopiladas en el portafolio de las distintas unidades curriculares que
comprende el campo de la practica. El concepto de Sistematizacion de

Experiencia, valor la recuperacion de los saberes, opiniones y percepciones de los
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/ll... sujetos que estan interviniendo en un proceso de formacion docente inicial,
contraponiéndose, en alguna medida, a la posicion academicista, que entendia que
la produccién tedrica era la Unica fuente de generacion de conocimiento.

Es una propuesta que busca recuperar y acumular el aprendizaje que deja la
experiencia, generando un tipo de conocimiento diferente al que provee la
investigacion, aunque, comparta algunas de sus técnicas. Las ideas centrales
sobre la definicion de sistematizacion coinciden en cuatro elementos: es un
“proceso de reflexion critica”, se orienta a “describir y entender lo que sucedié en
una experiencia”; se basa en la idea de “ordenar lo disperso o desordenado”; es
necesario reconstruir la experiencia desde la perspectiva de los actores de manera
de generar insumos para el ajuste de las estrategias “durante el mismo proceso de
implementacion de los proyectos”.

Sistematizar, acopiar y analizar estos relatos, permite conocer parte de la formacion
y trayectoria profesional de los docentes implicados, de sus saberes y supuestos
sobre la ensefianza, de sus recorridos y experiencias laborales, de sus certezas,
dudas y preguntas, de sus inquietudes, deseos y logros.

La produccion de los informes o de las bitacoras de la practica promovera la
incorporacion de recursos colaborativas de las TIC y la publicacion de estos
documentos se realizard por medios graficos o sitios web de la institucién
formadora y de la catedra, la idea de promover materiales contextualizados debe
estimular a los autores la idea de editar, funcibn ausente en los IES en la

actualidad.

Objetivos

1. Reflexionar sobre teoriay practica en la actividad docente.

2. Abordar los fundamentos tedricos y metodolégicos de propuestas
pedagogicas centradas en enfoques que favorecen la comunicacion
intercultural

3. Discutir acerca de la planificacion, planes aulicos y otras herramientas
pertinentes a la labor docente.

4. Integrar las metodologias de ensefianzay la practica.

Ejes de contenido: Descriptores

- Hacia una construccién interdisciplinaria de las residencias pedagodgicas:

Nuevos abordajes de las disciplinas sociales. Distincién entre problema y conflicto.
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/ll... El terreno de la practica como ambito de dialogo fundado epistemoldgica y
pedagdgicamente. La practica como eje articulador en el curriculo y en el plan de
estudios. Una practica deliberada

- La doble inscripcion institucional de las propuestas de residencias
pedagogicas: Analisis sobre la realidad institucional y escolar como ambitos de
formacion en la practica profesional. La observacion-evaluacion sobre la
construccion de conocimientos. Modos de operar sobre la realidad:
procedimientos, procesos, métodos y habilidades. Actitudes y valores como
condiciones de produccion, circulacibn y apropiacion del conocimiento.
Caracteristicas fisicas de las escuelas. Diversidad social y cultura en las escuelas.
-Hacia la construccion de nuevos sentidos de las practicas de residencia: El
espacio de residencia como espacio deliberacion-reflexion simétrica, de
compromiso reciproco y propositos compartidos y de atencién mutua. Las técnicas
grupales como estrategias metodoldgicas y para la comprension de procesos y
modos de intervencion. Los medios en la ensefianza. La evaluacién en y de las
practicas pedagogicas. Modelo didactico sistémico. EI complejo problema de la

valoracion del aprendizaje. Los instrumentos de evaluacion.
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